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DOCUMENTO BASE
Introduccion

En los Ultimos afios el sistema educativo en su conjunto ha sufrido cambios
profundos en cuanto a su organizacion curricular. Elevar la calidad de los servicios
y, en consecuencia los aprendizajes de los estudiantes para que éstos pued
responder a las exigencias de un mundo cambiante, no solo por el agel
desarrollo cientifico-tecnolégico, sino ademas por la cuantiosa gefieraeion,
produccién y circulacion de conocimientos, propicia la necesidad ablecer
mecanismos para reorientar y mejorar las formas de aprendizaje® anza.

Lograr una educacion que desarrolle todas las facultades r humano para
atender con éxito las exigencias de la vida diaria es hoy, e las prioridades de
la educacion que ofrece el Estado. De este modo Qata de elevar la calidad
educativa y los aprendizajes a través del desafr de lo que la UNESCO ha
definido como los cuatro pilares fundame aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a vivir juntos y apren% er. En este contexto, si bien una
buena parte de las recomendaci & sta asociada a lo que acontece en
educacion basica, particularme el nivel de logro de aprendizajes de los
estudiantes que la cursan y evaluados tanto por instancias nacionales,

como internacionales, er}b e se hace énfasis es en la posibilidad de contar con
a

un profesional de mq cion formado solidamente para poder atender con
mayor éxito esta 69 cias.

A patrtir de | s\ﬁor surge la necesidad de reformar los planes y programas de
estudio %escuelas formadoras de docentes, a partir de la premisa de que el
fortal ®t0 que estas instituciones han tenido en los ultimos afios a través del
Progiama de Mejoramiento Institucional (PROMIN) y posteriormente el Plan
gatal de Fortalecimiento de la Educacion Normal (PEFEN) constituye una
Qfortaleza gue permite atender de manera puntual lo referente a la formacion inicial

de los docentes.

Los cambios realizados curricularmente en educacion basica, en particular, la

adopcién de un enfoque orientado por competencias, son un referente
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fundamental para revisar este proceso. Es innegable la brecha entre la
escolarizacion y la practica docente, entre lo que se ensefia y aprende, entre lo
que se certifica y los resultados de las evaluaciones, de ahi que estos nuevos
programas tengan el propdsito central de desarrollar y promover en un conjunto de
competencias genéricas y profesionales que den paso a otra manera de ejercer Ia%\

docencia. Q
L 3

En este sentido, lo que se aprecia en estos nuevos planes de estudc} n
esfuerzo conjunto, derivado del trabajo de los académicos de las N(fb s, los

equipos técnicos y las autoridades educativas, que se encamina dificar de
manera profunda la formacién y la practica de los futuros doo@
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|. Antecedentes de los Planes de Estudio

Desde la década de los noventa, pero con mayor énfasis desde 2005, la UNESCO
sefala que las sociedades del conocimiento para ser consideradas como tales,
entre otras acciones, deben generar, gestionar y utilizar los conocimientos como \
componente estratégico para el crecimiento econdémico y el bienestar so%@»

cultural de una nacion. . O
En este contexto, la educacién —en todos sus niveles y modos- sin dej erun
derecho fundamental para la ciudadania activa, emerge com espacio

generador y movilizador de conocimientos, sea como part c%as inversiones
destinadas al progreso socioeconémico de un pais, é O un recurso

dinamizador para el desarrollo humano de su poblacion. %

Asi, emprender reformas para una educacion lidad con equidad es una
estrategia fundamental que impulsa la transieidn hacia una sociedad del
conocimiento auténtica, centrada en % sarrollo humanistico, cientifico,
tecnolégico y artistico de las per, . Proponer y emprender reformas
curriculares con la finalidad que Mé@ osea una oferta educativa de calidad se
convierte, no sélo en un propositosdéseable para el Estado, sino sobre todo, en un

imperativo para la transfor ON socioeducativa de nuestro pais.
a) La Educa&Q las sociedades del conocimiento.

En el informe (\;DJNESCO la Educacién encierra un tesoro (Delors, 1996), se
presentan ro propositos educativos para enfrentar los desafios de las
socied | siglo XXI: aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a vivir
junt@s aprender a ser. Si bien estos se ofician como pilares, a su vez
entan las nuevas necesidades a atender desde el proceso educativo, en el

Q rco de una educacién innovadora, reflexiva y significativa, que dé respuesta a
las exigencias de un entorno cambiante y complejo. Satisfacer las demandas y
necesidades de las sociedades del conocimiento implica una integracion entre los

sistemas educativos, las politicas de desarrollo humano, los procesos de
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desarrollo socioecondémico y la competitividad de los paises, que habilite a los

nifios y jovenes para una vida participativa, plena, plural y democrética.

Uno de los aportes estratégicos de los sistemas educativos para satisfacer estas
demandas consiste en formar ciudadanos con competencias y capacidades para \
toda la vida, lo cual implica profundos cambios en las estructuras de ensefanz

los estilos de aprendizaje. Para ello, se vuelve un imperativo que los pai
gobiernos -locales y nacionales- presten servicios educativos basicos de dy

con equidad, que permitan formar ciudadanos con una actitud Cri y de
responsabilidad social (UNESCO, 2005). Entre las que debenNograrse se

encuentran: &\'

- Utilizar el conocimiento como insumo basico par sarrollo y el cambio

social.
- Sistematizar el capital intelectual y Ia@ilidades de las personas
altamente capacitadas. %.
- Ofrecer los desarrollos cientificos >0Iégicos al servicio de la sociedad.
- Dotar al pais en su conjunto &ﬁacidad de respuesta eficiente para la
solucion de problemas de ncia social.

- Considerar la educac@ como un elemento fundamental de formacién
permanente y par% la vida.
[

- Promover la aﬁ@

- Usar lasyt @ogias de la informacion y la comunicacién (TIC) como apoyo

para e@( dizaje.

Asimis necesario poner de relieve que el uso de las tecnologias de la

7

on social del conocimiento.

info@ on y la comunicacion en las sociedades del conocimiento también

e conformar diferentes modos de aprendizaje. Esto posibilita entre otras
Q:iones, generar practicas de flexibilidad curricular y el desarrollo de nuevos
métodos de ensefianza que articulen teoria y practica, que consideren el
desarrollo de nuevas competencias para los maestros, alumnos, directivos y
gestores de la educacion (Willinsky, 2005; Ruiz, 2001).
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En otros términos, los sistemas educativos en todos sus niveles deben responder
a los desafios de una sociedad del conocimiento mediante la conformacién de
nuevos modelos de aprendizaje, marcos normativos y de gobernanza,

instituciones y modos de gestion de la educacion (Mettler, 2005).

Por otra parte, es necesario atender y disminuir las brechas cognitivas en | Q»\
procesos de aprendizaje que junto con las brechas digitales, son generador
desigualdad en las sociedades actuales (UNESCO, 2005) y, en cons@acia,

iNOir estas

deben atenderse de manera prioritaria. Las estrategias para di
brechas en paises con menor nivel de desarrollo humano, deben :EC ir el fomento

de competencias clave apoyadas en los nuevos alfab gue permitan

generar condiciones de acceso a los conocimientos, par | es indispensable

incorporar a los actores educativos en el uso de las gias de la informacion

y comunicacion y los nuevos contextos. ()0

La OCDE sefala entre las competencias K@més representativas para afrontar
I

los problemas y retos de las sociedades@bc ocimiento las siguientes:

- Usar herramientas de manera jhieractiva: habilidades para usar el lenguaje,
los conocimientos, la infor ony las tecnologias.

- Interactuar con gru terogéneos: habilidades para relacionarse con
otros, trabajo en @po, manejar y resolver conflictos.

- Actuar de man autonoma: habilidades para actuar, formar y conducir
planes d\ y proyectos personales, afirmar derechos, intereses, limites

y ne ades.
En el @to actual, la reorganizacion de los sistemas educativos con base en
m curriculares innovadores puede resultar de gran impacto si promueve un

poderamiento de los individuos a través de una educacién basada en
Qcompetencias fundamentales para desarrollarse a lo largo de toda la vida.

Los aspectos innovadores de la reforma curricular son, la centralidad en el
aprendizaje, la flexibilidad, el desarrollo de competencias, el impulso de una

alfabetizacion mediada por el uso de las TIC en contextos de innovacion, de
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mejora continua y una evaluacion permanente. En este contexto adquiere
relevancia una formacion docente basada en competencias profesionales, que
permita a los profesores tener mejores desempefios y contribuir a que se asuman

como profesionales de la educacion en el marco de una sociedad del

conocimiento. ®\

Estos profundos cambios implican un giro en la concepcion de fogwq
profesional y de los modos de aprender y ensefiar de los maest@ as
sociedades del conocimiento esperan actores creativos, l@mos y

competentes para crear y recrear estrategias de aprendizaje coheréntes con las
necesidades y demandas que este tipo de sociedades plante%'
b) Lareforma curricular de las Escuela Qales y su relacion con la

reforma de la Educacién Basica e co.

Existe consenso acerca de que la fo Q’On inicial de los profesores es un
componente de calidad fundame sistema educativo, sin embargo, la
formacion docente no es la L'micq‘ ble que explica el proceso educativo y los
resultados de aprendizaje. @ici ente podriamos hablar de mejora de la

educacion sin atender el rollo profesional de los maestros.

En ese sentido, Ia\r@ma curricular para la formacion inicial de docentes de

educacion bésib\’ éxico responde a varios imperativos:
e In @%r los niveles de calidad y equidad de la Educacion Normal.

nder los nuevos programas de Educacion Basica, asi como las politicas
() de Educacién Superior.

Q e Coadyuvar al logro de estandares internacionales de aprendizaje en la

Educacion Basica.

e Coadyuvar a reducir las brechas cognitivas, digitales y materiales

existentes.
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Incrementar los niveles de calidad y equidad de la Educacion Normal

La calidad educativa se constituye en indicador fundamental que permite mirar la
eficacia del sistema educativo en su conjunto. Esto repercute de manera frontal en

la formacion de los profesionales de la educacion, de manera particular porque la
calidad esta asociada a una perspectiva educativa que centra su atencion en los
aprendizajes, mas que en la ensefianza, en el dominio de la disciplina acadé %
y su articulacion con los fundamentos psicopedagdgicos, mas que en la T\@Sn
instrumental de la docencia. %

Con base en estos aspectos se reconoce que incrementar idad en el
contexto de la escuela normal y la formacion de profesion&\@la educacion,
conduce a fortalecer la formacion académica general de | os docentes, para
atender las distintas exigencias que social y cultural e le asignan. Implica,
ademas, reconocer, las diferencias y particularid regionales en donde estan
insertas las instituciones, asi como la diversi 25. luralidad cultural. Considerar
esta heterogeneidad obliga a refrendar el Ipio de equidad. Las politicas de
financiamiento implementadas en es %stltumones a través del PEFEN, han

infraestructura fisica y de equi

permitido atender paulatlname grandes rubros: el mejoramiento de la
%to y la formacion de la planta docente.

De este modo, la calid U|dad como indicadores que orientan y regulan el

trabajo de las Escue males es un punto de referencia ineludible a considerar

en esta reformi@ular

Atender lo os programas de Educacién Basica, asi como las politicas de

ucturacion normativa y estratégica de la SEP-, las atribuciones en materia de

Q ucacion normal se transfirieron a la Subsecretaria de Educacién Superior (SES).
Actualmente las Escuelas Normales se han incorporado a las politicas y
estrategias de educacidén superior: planeacién estratégica (PEFEN), evaluacion
externa de programas académicos (CIEES, CENEVAL), incorporacion al

PROMEP, expansiéon del posgrado, entre otras medidas; de esta manera se han
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impulsado procesos de transformacion de alto impacto en las mismas, con el
objetivo de favorecer la formacion de los maestros de educacion basica a través
del mejoramiento continuo en su organizacién y funcionamiento. En los ultimos
cuatro afnos, las Escuelas Normales han centrado sus objetivos en consolidarse
como instituciones de educacion superior, a través del cumplimiento de sus trem\
funciones sustantivas: docencia, investigacioén y extension. Q

>

Otro factor determinante en la reforma curricular de la Educacion Norr@es el
referido a la Reforma integral de la Educacion Basica (preesc rimaria,

particular el de competencias, genera la necesidad de po nsonancia la

secundaria).La adopcion de nuevos enfoques curriculares y pedagogicos, en
b,

formacion inicial de profesores. Las reformas de educac] @ ica basadas en el

desarrollo de competencias (Preescolar, 2004; Secur@ ¢2006; Primaria, 2009)

introducen profundos cambios en las estructur @mésitos y enfoques de la

ensefianza asi como en la transversalidad integracion de los contenidos de
aprendizaje. \

La ensefianza en el nivel basico re &(bque los maestros no sélo dominen los
contenidos de aprendizaje est 0os por los planes de estudio, sino que
comprendan los nuevos @qu S que los sustentan y las formas de
instrumentacion en cad , lo que implica que desarrollen competencias para

crear o adaptar nue ategias de ensefianza, aprendizaje y evaluacion.

Como se ha re\& , “por mas oportuno y acertado que resulte un curriculo, no

sera eficie i Su ejercicio en las aulas carece de coherencia con las practicas

to obliga a fortalecer la formacion inicial y la actualizacion
permanente de los maestros para lograr adecuadas practicas docentes” (RIEB,

Acciones para la articulacion curricular. SEP-SEB).

10
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Coadyuvar al logro de estandares internacionales de aprendizaje en la Educacion
Bésica

El nivel de logro de los alumnos de educacion basica esta por debajo de los
estandares que alcanzan los nifios y jovenes de otros paises, en particular de los
paises desarrollados. Esto requiere un cambio en los procesos de formacion de \
profesores, de manera que puedan incidir en la reduccion de las brecl@\®
educativas y cognitivas que se advierten en los alumnos de este nivel. ’\0

No obstante el esfuerzo realizado por mejorar el desempefio de lo %‘nnos se

aprecian resultados poco favorables (Evaluacién Internacional d osttudiantes).

PISA ha efectuado cuatro evaluaciones (2000, 2003, 200 ), aunque los

indicadores apuntan a ciertas mejoras, se ha hecho e la necesidad de

fortalecer la preparacion en las disciplinas comprendi? los planes de estudio
I

de la educacion basica y no solamente en la didé&) as disciplinas.

El tratamiento simultaneo de las discipl mo objetos de conocimiento y
objetos de ensefianza debe tener un e%hositivo sobre el aprendizaje de los

alumnos en tales ambitos. \
Coadyuvar a reducir las brechas Qwitivas, digitales y materiales existentes.

En el marco de la socie | conocimiento, el desarrollo cientifico y tecnologico
plantea un conjunto s a la formacién y practica profesional de los docentes.
Las diferentes sitya@siones culturales, econdmicas, ideoldgicas y sociales imprimen
un conjunto cteristicas que colocan en una condicion desigual a los sujetos
en cua acceso, distribucion, uso, apropiacion y aplicacion de los
conocimientos. El desarrollo de un pensamiento cada vez mas complejo para
Cc der las transformaciones sociales, conduce a repensar la manera en que
sujetos aprenden, es entendible que la diversidad sociohistérica y cultural
Qampll'a las brechas cognitivas, en tanto no todos tienen las mismas condiciones
para acercase a la educacion.
De la misma forma se reconoce la manera en que la brecha digital afecta

directamente el desarrollo de las personas. La nuevas tecnologias, los artefactos

11
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que utilizan, asi como su pronta caducidad, conducen a mantenerse
constantemente actualizado acerca de las innovaciones en este rubro, también
permite considerar que el acceso a los medios es un aspecto que se agudiza en la
medida en que no todos tienen las mismas oportunidades.

La importancia de reducir las brechas obliga a pensar en conocimientos en y paraw\

la vida, en saber utilizar las nuevas tecnologias y propiciar un acercamieQ\

progresivo a los materiales y artefactos disponibles para acercarse a ellos S
de la educacion. Este punto es trascendental para la formacion injei e los
docentes, particularmente porque la Unica manera de coadyuvar, prender

gue la sociedad estd cambiando y lo hace de manera vertigi or tanto, una
manera de atenderlo, es propiciando una sdélida prepa@’ académica que

permita generar estrategias y propuestas que consid%l cada uno de estos

aspectos. OQ

S
\‘b\

@Q(b
c§
QO
Q
xO
o
&
A

QO
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Il. La reforma curricular

En este inicio de siglo, el desarrollo cientifico y tecnolégico, la ampliacion y
diversificacion de formas de aprender y acceder a la informacion, las nuevas
regulaciones sociales y mecanismos de conexién e interaccion social, han puesto

a los sistemas educativos y a los procesos de formacion inicial y permanente de \
los docentes en la disyuntiva de responder a una serie de demandas y exigen@%
gue sobrepasan lo que la escuela tradicionalmente brinda. ’\0

Ofrecer conocimientos para la vida, cerrar la brecha entre lo que se a en la
escuela y lo que se utiliza en los espacios sociales, mejorar Q]iveles de
comprensién de lo que se lee, desarrollar habilidades y d e@ basicas para
resolver problemas, entre otras cosas, se convierten er@\tos de referencia
obligados para los profesionales de la educacion, si a se aspira es a elevar
la calidad educativa. En este contexto, la reforr@: rricular de la Educacion
Normal tiene como propésito fundamental m{egr&cualitativamente la formacion

inicial de los futuros profesores para la edu basica.

Formar profesionales con un alto ?a&@ de responsabilidad social, con bases

tedricas, disciplinarias y meton
técnicas que puedan ser u S

s solidas, con herramientas didacticas y
contextos especificos de acuerdo con los
modelos y enfoques vig @m educacién basica, es un reto que exige nuevas y

novedosas estrategi rmacion para la docencia.

Es necesario Qizar una educacion de calidad, cuyo objetivo central sea

proporcion 0s nifios y jovenes, los conocimientos y las herramientas
necesayi ra desenvolverse en un mundo de cambios acelerados, donde el
des de competencias es fundamental para construir un pensamiento critico,

Q\)na actitud de responsabilidad social, asi como el ejercicio de una ciudadania

rticipativa, plena y democratica.

Para lograr esto se requiere que los futuros docentes desarrollen competencias
genéricas y profesionales considerando las distintas disciplinas relacionadas con

la profesién, los conocimientos, habilidades, valores y actitudes que se construyen

13



Documento base para la consulta nacional

con relacion al contexto social y cultural, y que ademas atienden al desarrollo

fisico y moral del alumno, de tal manera que se fortalezca su formacion integral.

Los planes de estudios presentan tres rasgos principales, un enfoque centrado en
el aprendizaje, un curriculum flexible que permite diversificar la atencion a los
estudiantes y favorece su movilidad, y el desarrollo de competenci

fundamentales para participar de manera activa y comprometida en la soci
del conocimiento. C)\

a) Rasgos del nuevo curriculum Q
Un enfoque centrado en el aprendizaje \(b
El enfoque centrado en el aprendizaje implica un n anodo de pensar y
desarrollar la practica docente. Hace ya algunos afios{q e plante¢ la diferencia
entre la enseflanza de contenidos curriculares q @smiﬁan los docentes como
S

parte de su actividad profesional y el aprendjzaj
partir de una relacion vertical y de encultuﬂ‘institucional. El resultado de esta

e adquirian los estudiantes a

manera de realizar la docencia parece~§ cir a un aprendizaje memoristico, con

contenidos irrelevantes para la vj @Ia resolucion de problemas reales de los

%

Por su parte, el enfoqu(@%rado en el aprendizaje reconoce la capacidad del
ider

sujeto de aprender

alumnos.

ando sus experiencias y conocimientos previos, asi
como los que Xﬁ frecen por la via institucional y por los medios tecnolégicos.

La premisa ue se parte es que el estudiante logra de manera efectiva el

aprendizay ando lo que se le ensefia se relaciona con situaciones de la vida

QDe esta manera, se considera como centro el aprendizaje del estudiante; por lo
gue se requiere buscar formas diferenciadas de trabajo orientadas a favorecer el
aprendizaje autbnomo, asi como el uso de estrategias de estudio que posibiliten

su formacion a lo largo de la vida. Es decir, menos centrado en la transmision de

14
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conocimientos academicistas, y mas orientado a la gestion del proceso de

aprendizaje.

El nucleo de esta postura se ilustra con la afirmacion: “el aprendizaje, el
pensamiento y el conocimiento son relaciones entre las personas en actividad, y \
se generan a partir de un mundo estructurado social y culturalmente” (Lav
Wenger, 1991: 24). Entre las premisas que dan cuenta de la vinculacid
conocimiento con los contextos en que se construye, se distingue que: C)\

e NoO puede esperarse que los participantes en comunid ituadas
desarrollen conocimientos abstractos fuera de los sigpificados de la
practica. @

e Una vinculacion limitada obstaculiza la posibjh de aplicacion del
conocimiento que se origina de manera situada otros contextos.

e El aprendizaje es social y debe propt en las situaciones de
complejidad social disponibles a parti la participacion en comunidades
de practica (Brown, Collins y Dug m Lave y Wenger, 1991; Greeno,

1998; Wenger, 2001). \

Como se observa, la aproxi & situada de la ensefianza contrasta con la

posicion de la ensefianza | que proponen métodos como asignar lecturas,

realizar exposicion ostrar determinados puntos que se consideran
\S

importantes, ha ostraciones del conocimiento, y después realizar

evaluaciones rendizaje presentando a los estudiantes cuestionarios de
opcién mu hacerlos exponer o escribir ensayos en los que parafraseen o
elabor ductos como resumenes o0 esquemas acerca de las lecturas.

enfoque hace énfasis en el desarrollo integral del futuro profesor, de tal

:@}\’
Q@nera gue participe en la transformacion de la sociedad.

Sus caracteristicas
e Pretende atender la integralidad del estudiante, es decir, el desarrollo

equilibrado de sus saberes. En donde si bien interesa su saber conocer,

15
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también se considera relevante su saber hacer y su saber ser, que tienen
gue ver con los contenidos o saberes conceptuales que adquiere, ademas
de la manera en que los moviliza en la préctica, asi como las actitudes y
valores que demuestra ante ellos.

e El manejo de herramientas de aprendizaje adquiere mayor importancia ante®\
la tradicional acumulacién de conocimientos. Asimismo favorece el dis@s
de distintas formas de integrar el trabajo dentro y fuera del aula. \

e Favorece la integracibn entre la teoria y la practica y Cn)te la

@en que

transferencia de los saberes a situaciones mas alla del m

fueron aprendidos. &{b
Q%

La flexibilidad curricular se entiende como(pn proceso de apertura y

Flexibilidad curricular

redimensionamiento de la interaccion e% iversos sujetos y objetos de
aprendizaje que constituyen el currl'cp‘b sta apertura tiende a afectar los

patrones tradicionales de organiza \( de practica de los actores académicos.

del conocimiento con la accion, la mayor
autonomia del estudiante y u@na or pertinencia con las diversas necesidades y
demandas que enfren% educacién superior. Asi, podemos sefialar a la

flexibilidad en los co

(Alvarez, 2007)@

s, en el avance del estudiante y por area de formacion

Este térmir@e referencia a la posibilidad de reorientar y diversificar la oferta
acadé@por medio de la adaptacion y optimizacién de los recursos con los que
cu@a institucion. En sintesis, los aspectos que caracterizan la flexibilidad son

@ fguientes:
Q e Permite determinar las etapas de formacién en un plan de estudios, con
propdésitos bien definidos: generales, profesionalizantes y especificos, que

son delimitados con base en las competencias que define el programa.
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e La flexibilidad curricular reduce la seriacion de los cursos; aunque con
frecuentes cuestionamientos acerca de la coherencia entre los contenidos y
Sus prerrequisitos.

e Le permite al estudiante seleccionar algunos cursos optativos con valor
curricular dentro de su trayectoria de formacién, lo que favorece su®\
formacion integral. Q

e Favorece la creacibn de los sistemas de asesoria y tutori ‘\ o]
acompafamiento a la toma de decisiones del estudiante, y p yarle
eventualmente en la resolucién de problemas personales démicos.
Esto es, promueve el aprendizaje autbnomo, pero con @ﬁamiento.

e Impulsa los procesos de movilidad de los estudiantesSNMisSmMos que pueden
realizarse entre programas o instituciones nacio internacionales.

e Promueve el desarrollo de programas formacion en diversas

modalidades con apoyo de las tecno@hs de la informacion y la

comunicacion. \%»

Enfoque orientado al desarrollo de tencias

El enfoque orientado al desa de competencias pone el énfasis en el
desempeiio de cada sujeto @acuerdo con la OCDE (2002), la competencia es
definida como la capaci ra responder a las demandas y llevar a cabo tareas
de forma adecuada.@a competencia se construye a través de una combinacion

de conocimien@abilidades cognitivas y practicas, motivaciones, valores y

actitudes. @Q

Desde enfoque educativo, se entiende a las competencias como la capacidad
d nte para realizar un conjunto de acciones ante una situacién especifica,
@ gue se movilizan diversos recursos internos (cognitivos, metacognitivos,

Qdisposicionales, atributos fisicos) y externos (materiales, sociales, simbdlicos: tales
como lenguajes y cédigos) con el fin de solucionar un problema (Perrenoud,
2004).
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La formacién de profesores basada en un enfoque de competencias implica, por lo
tanto, la movilizacién de distintos saberes de caracter conceptual, procedimental y
actitudinal que se adquieren en una situacion determinada y que se ponen en

juego cuando se lleva a cabo la préactica docente.

Ante estas concepciones, se establecieron una serie de competencias genérica
profesionales relacionadas con la profesién docente, que permitieron defi
perfil de egreso del profesor de educacién primaria. C)\

Las competencias genéricas son aquellas que cualquier egresado ducacion
superior debe poseer. Hacen referencia a una formaci’r@ia, tienen un
caracter transversal y se desarrollan a través de la ex@ cia profesional y

formativa de cada persona. Q%

Se considera relevante en el futuro profesor de cion primaria, preescolar y
preescolar intercultural la capacidad para solu€ignar problemas y tomar decisiones
a partir de un analisis critico y creativo%k uacion. Asimismo se reconoce su
capacidad para aprender de manera permanente, su iniciativa para auto-regularse

y fortalecer su desarrollo personaQ

Entre otras competencias %icas se valora su habilidad para colaborar con
otros y en distintos ampigrtes, lo cual le brinda la oportunidad de generar
proyectos innovado&/ de impacto social. Asimismo, la aplicacion de sus
habilidades corb@tivas en diversos contextos que favorece las interrelaciones
linglisticas iversas personas y al utilizar otros idiomas, asi como sus
habilid igitales y su capacidad en el uso de las TIC. Estas habilidades deben
est pafiadas de una actuacion con sentido ético que le permite respetar la
iversidad, participar democraticamente en los distintos procesos sociales, asumir
Q principios y reglas establecidas por la sociedad y contribuir a la preservacion
d

el medio ambiente.

Las competencias profesionales se refieren al conjunto de conocimientos,

capacidades, habilidades y valores que el profesor de educacién basica desarrolla
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en torno a la profesion. Fueron ubicadas en los seis ambitos que se constituyeron
para organizar el proceso en el que se desarrolla el ejercicio docente: (i)
planeacion del aprendizaje, (ii) organizacion del ambiente del aula, (iii) evaluacion
educativa, (iv) promocion del aprendizaje de todos los alumnos, (v) compromiso y
responsabilidad con la profesién y (vi) vinculacién con la institucién y el entorno. ®\

Las competencias profesionales se derivaron del andlisis y descripcion,
actividades que realiza el maestro en su ejercicio profesional, antes y deép de
su intervencion en el aula. Es decir, actividades ligadas tanto a titucion
escolar como al entorno. Estas competencias resultan fundamentales'para llevar a
cabo la labor docente en su dimension aulica, institucioﬂ@)cial, esto es,
permiten recuperar el objeto especifico de la profesion. %0
™
Caracteristicas de las competencias ()
o
e Por su naturaleza las competenc'd%povilizan los conocimientos, actitudes y
destrezas en los sujetos, po se promueven. En consecuencia, cada
estudiante las construye n ambiente especifico de aprendizaje. Por
especificas que sea% s se anclan en la personalidad de cada sujeto.

e Las competencia%

El desempef tendido como la expresion concreta del conjunto de

iten observar el desempefio y ejecucion del sujeto.

conocimig @ habilidades, valores, actitudes y emociones que moviliza un

sujet resolver o atender una situacion determinada.
rollo de las competencias requiere de la creacién de un ambiente
prendizaje, en un contexto especifico y en una situacién determinada,
gue soblo puede ser construido por un profesional reflexivo. Por lo que se
QO adquieren a través de diversas experiencias educativas y a través del uso
de distintas metodologias.
e Las competencias potencializan la aplicacién de capacidades de caracter
cognitivo, procedimental y afectivo, de manera integral en cada uno de los

sujetos. También favorecen la integracion de la teoria y la practica, a través
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de la comprension de los conceptos, principios y teorias, de los

procedimientos y de los valores que estan implicitos en cada accion.
b) Componentes del perfil de egreso

N\
Una vez que las caracteristicas centrales del plan de estudios para %Qb
licenciaturas en educacién primaria y preescolar 2011 fueron explicita’d@s
preciso puntualizar los componentes del perfil de egreso. Como se con
anterioridad, el trabajo colectivo y deliberativo del equipo nacio reforma
defini6 ambitos de la formacion docente y un conjunto de co %cias genéricas
y especificas. Los ambitos se entienden como las esferas n&a profesionalidad
docente, las competencias, como el conjunto saberes debe desarrollar un
profesor de educacion primaria, preescolar, con o si foque intercultural, para
enfrentar los retos que la sociedad y el car@ rofesional le demanda. A

continuacion se describen ambos compone@e los planes de estudio 2011.

a. Ambitos de laformacio &e
El caracter integral de la formq de los futuros profesores en educacion
s

preescolar y primaria -incluid@a
aspectos nodales que an atenderse desde los trayectos formativos que

e enfoque intercultural-, implicé identificar los

integran la malla c . A estos aspectos les denominamos ambitos, puesto

gue aluden a eign de la profesionalidad, estrechamente vinculados entre si, de

quienes prom@

La revigi e las practicas profesionales, las demandas sociales e institucionales,

aprendizajes escolares en la educacion basica.

asi los retos provenientes de la mundializacion de los procesos sociales,

ieron identificar seis ambitos de la profesion que deberian atenderse y, por
0 tanto, se constituyen en componentes del perfil de egreso, a saber: Planeacion
del aprendizaje; Organizaciéon del ambiente en el aula, Evaluacion educativa,
Promocién del aprendizaje de todos los alumnos; Compromiso y responsabilidad
con la profesion y Vinculacién con la institucion y el entorno, mismos que se

describen a continuacion.
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Ambito 1. Planeacién del aprendizaje

En este &mbito se contemplan los saberes que el docente debe movilizar para
guiar el proceso de ensefianza y aprendizaje de acuerdo con la organizacién
curricular de los planes y programas de educacion basica y sus propositos
centrales y especificos, sin perder de vista los enfoques de ensefianza. Se espera®~
gue el maestro desarrolle competencias para planear situaciones que propicie
aprendizaje de acuerdo con el contexto educativo, con un fundamento oﬁ\ o]
gue le permita ubicar los momentos de ensefianza para lograr los zajes
esperados, elaborar diagnosticos que le permitan identificar las car ticas del
desarrollo fisico y psicolégico de sus alumnos e involusr{hb, todos en el

aprendizaje de acuerdo con los propésitos y contenidos que de lograr.

Dentro del proceso de planeacion, es importante que{eNdocente conozca y tome
en cuenta la flexibilidad que plantea el modelo @cacién basica para que de
acuerdo con las necesidades contextua% positos establecidos, pueda

replantear el proceso educativo que lleva a cabe.

Ambito 2. Organizacién del ambie el aula
En este ambito se pretende que el futuro docente desarrolle su potencial para
crear un ambiente de clas e permita llevar a cabo el proceso de ensefianza

y aprendizaje, toma uenta el contexto y sus estudiantes; considerando la
progresion de los ;nt dos y el avance grupal.

En este émbﬁ futuro docente, con base en un solido conocimiento de las
disciplina %} a los componentes esenciales del proceso de planeacién, sobre
los ¢ sy los aprendizajes, para que de acuerdo con su complejidad, pueda

d ratamiento didactico que se requiera. Establece condiciones que faciliten

prendizaje a través de una mediacion constante como forma de interaccion y
Qcomunicacién con los alumnos a fin de promover relaciones interpersonales

adecuadas, un clima de confianza y colaboracion, acudiendo a procesos que

estimulan el trabajo con el grupo y el logro de los aprendizajes.

Entre las estrategias que facilitan el aprendizaje estan las que generan proyectos
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colectivos y colaborativos, que responden a problematicas reales en donde se
pueden relacionar los diferentes campos formativos y los contenidos de acuerdo
con las caracteristicas de todos sus alumnos. Es importante articular las
estrategias de ensefianza seleccionadas con un sentido flexible, y adaptarlas a las
condiciones de las diversas actividades y proyectos que se estén llevando a cabo. ®\

S

En este ambito los futuros docentes de educacion preescolar gﬂmaria

Ambito 3. Evaluacién educativa

desarrollaran las habilidades para recopilar, sistematizar y analizar Sgformacion
relevante que les permita valorar el desempefio propio y el dg@ducandos bajo
su responsabilidad.

El tema de la evaluacion ha cobrado relevancia en | irMos tlempos, permite la
retroalimentacion, el ajuste de la intervencion delg‘f@sor y asegura la calidad de

los procesos y resultados. La finalidad ulti d
reflexion en cada uno de los procesos que a

a evaluacion es favorecer la
pafian la accion docente, tanto en

relacion al proceso mismo de ensefia o al logro de los aprendizajes.

El propédsito de la evaluacion rmina su caracter: diagnostico, formativo o
sumativo. La efectividad d @ccuﬁn evaluativa estd determinada por su valia
para brindar elementos ermiten reconocer el nivel en que se encuentra el
objeto evaluado, se\@ ultados o procesos. Los niveles de efectividad 6ptimos
posicionan tan sujetos como a las organizaciones escolares a nivel local,
naC|onaIe|n lsSonal
mbi ®omocién del aprendizaje de todos los alumnos
ambito se aborda una parte esencial del trabajo docente en la que se
sidera que el profesor es el responsable del aprendizaje de todos sus alumnos.
QEI futuro docente deberd asumir esta responsabilidad con una actitud critica e
incluyente, orientada hacia los principios de igualdad, justicia y libertad. En este
ambito se pretende que los estudiantes desarrollen capacidades para el

reconocimiento de la diversidad, que se manifiesta en los valores, en los distintos
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modos de vida, en las interpretaciones subjetivas e intersubjetivas presentes en
los vinculos con los otros; en interacciones entre los multiples registros de la
misma cultura y otras diferentes. Competencias para valorar los elementos de la
diversidad étnica, cultural y linglistica que caracteriza a nuestro pais, objetivadas

en cada uno de los nifios y las nifias que concurren a la educacion basica. ®\

La consolidacion de este dominio en los futuros docentes demanda la
capacidad de hacer frente a la heterogeneidad cultural y educativa en el @o lo
qgue implica ampliar la gestion ante la diversidad. Lo anterior bra al
aprendizaje como un sistema integrado por resultados, procesgs Yy ‘eondiciones,
donde el profesor es el responsable de poner al alcance de s alumnos, los
mecanismos para que el sistema funcione adecuadamenje. as acciones deben
ir acompafadas de la promocion constante y perman r% actitudes de respeto,
cooperacion y aceptacion en un ambiente col§a®ivo gue ayude a resolver
problemas, para que el futuro docente pue?hﬁ er una adecuada seleccion y
aplicacion de estrategias y de recursos difer dos.
Ambito 5. Compromiso y responsabfi con la profesion
En este ambito se aborda el trabajg profesional del docente como una tarea que
requiere de preparacion ente. Se asume que la practica profesional es
cambiante y compl%@vestigaeién educativa enriquece la practica docente y
0

permite compartir conNa comunidad académica sus hallazgos y preocupaciones

en el campo. \

El futuro @1 e desarrollara competencias para el aprendizaje a lo largo de su
gueh ofesional, para identificarse plenamente con su trabajo de forma
re éﬁble y con sentido ético, de acuerdo con cada contexto y probleméatica. De
@g?manera, desarrollard una actitud autocritica para guiar su propia formacion y
omar decisiones acordes con sus intereses educativos Yy cualidades
profesionales. De tal suerte, la formacién en este ambito lo involucra en
situaciones académicas, donde comparte con colegas escenarios propios del

trabajo que realiza en el aula.
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Ambito 6. Vinculacion con la institucion y el entorno

En este dmbito el futuro docente tendra experiencias que le permitiran tomar
conciencia del entorno social en el que esta inmerso, desarrollard competencias
para conjuntar esfuerzos con la escuela e intervenir en la solucién de problemas

sociales y procurar el desarrollo personal de los educandos para la convivencia.

También se pretende que desarrolle competencias para trabajar de ,m Q

colaborativa con los padres de familia y los agentes sociales de la comuqi en
la que participe. Desde la escuela, participara activamente en tancias
organizativas del sistema educativo, comunitarias y oficiales, d rdo con los

requerimientos particulares y generales que debe atender. &\'

%

b. Competencias profesionales y unidad Qompetencia
Los ambitos de formacion que se describier@)en el apartado anterior se
integraron a partir de nueve competenti rofesionales, las cuales fueron

desagregadas en unidades de competer%para su mejor atencion.

Las competencias profesmnale erlvaron del analisis y descripcion de las
actividades que realiza eI o en su ejercicio docente, antes y después de su
intervencion en el aula. @ cir, actividades ligadas tanto a la institucion escolar
como al entorno. Est etencias resultan fundamentales para llevar a cabo la
labor docente dimensién aulica, institucional y social, esto es, permiten

recuperar eI jeto especifico de la profesion.

Ambi &aneac:lon del aprendizaje

planeac:|ones didacticas, aplicando sus conocimientos pedagdgicos y

iplinares para responder a las necesidades del contexto en el marco de los
Qplanes y programas de educacion basica.

e Realiza diagnésticos de los intereses, motivaciones y necesidades

formativas de los alumnos para organizar las actividades de aprendizaje.
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e Disefa situaciones didacticas significativas de acuerdo a la organizacion
curricular y los enfoques pedagdgicos del plan y los programas educativos
vigentes.

o Elabora proyectos que articulan diversos campos disciplinares para
desarrollar un conocimiento integrado en los alumnos. ®\

¢ Realiza adecuaciones curriculares pertinentes en su planeacién a partin@s
los resultados de la evaluacion. ‘\O

o Disefa estrategias de aprendizaje basadas en las tecnol e la

informacién y la comunicacion de acuerdo con el nivel éscolar de los

alumnos. &\(b
c)\\)

Genera ambientes formativos para propiciar la auto y promover el desarrollo

Ambito 2. Organizacion del ambiente en el aula

de conocimientos, habilidades, actitudesy valore(ej1 los alumnos.
e Utiliza estrategias didacticas para ﬁ@ver un ambiente propicio para el
aprendizaje.
e Promueve un clima de confj en el aula que permita desarrollar los
conocimientos, habilidade titudes y valores.

e Favorece el desarro % la autonomia de los alumnos en situaciones de
aprendizaje.
e Establece coq@r{)n eficiente considerando las caracteristicas del grupo
tiende.

escolar queQ
e Adecu ndiciones fisicas en el aula de acuerdo al contexto y las

car ticas de los alumnos y el grupo.

Apli iticamente el plan y programas de estudio de la educacién basica para
zar los propoésitos educativos y contribuir al pleno desenvolvimiento de las

apacidades de los alumnos del nivel escolar.
e Establece relaciones entre los principios, conceptos disciplinarios y

contenidos del plan y programas de estudio de educacion basica.
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e Aplica metodologias situadas para el aprendizaje significativo de las
diferentes areas disciplinarias o campos formativos.
e Emplea los recursos y medios didacticos idoneos para la generacion de

aprendizajes de acuerdo con los niveles de desempefio esperados en el

&
s

e Aplica estrategias de aprendizaje basadas en el uso de las tec S de

grado escolar.
Usa las TIC como herramienta de ensefianza y aprendizaje.

la informacion y la comunicacién de acuerdo con el nivel @ar de los

alumnos. s\('b.
e Promueve el uso de la tecnologia entre sus aIumno;@sque aprendan por

si mismos. Q%

e Emplea la tecnologia para generar comunida e aprendizaje.

e Usa los recursos de la tecnologia para creganbientes de aprendizaje.

Emplea la evaluacion para intervenﬂ&los diferentes ambitos y momentos de la

tarea educativa.

Ambito 3. Evaluacién educativa

e Utiliza la evaluacig @mgnéstica, formativa y sumativa, de caracter
cuantitativo y c¢ 0, con base en teorias de evaluacion para el

aprendizaje. \Q

. Participa\@ocesos de evaluacion institucional y utiliza sus resultados en

la pl @kﬁn y gestion escolar.

. el seguimiento del nivel de avance de sus alumnos y usa sus
ultados para mejorar los aprendizajes.

Q)Establece niveles de desempefio para evaluar el desarrollo de

QO competencias

e Interpreta los resultados de las evaluaciones para realizar ajustes

curriculares y estrategias de aprendizaje.

Ambito 4. Promocion del aprendizaje de todos los alumnos
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Propicia y regula espacios de aprendizaje incluyentes para todos los alumnos, con
el fin de promover la convivencia, el respeto y la aceptacion.
e Atiende a los alumnos que enfrentan barreras para el aprendizaje y la
participacion a través de actividades de acompafiamiento.
e Atiende la diversidad cultural de sus alumnos, para promover el diélogo®\
intercultural. Q
e Promueve actividades que favorecen la equidad de género, toler: Qy
respeto, contribuyendo al desarrollo personal y social de los alu @
e Actla oportunamente ante situaciones de conflicto en IaQSuela para
favorecer un clima de respeto y empatia. (b
e Promueve actividades que involucren el trabajo col tivo para impulsar
el compromiso, la responsabilidad y la solidaridﬁ%os alumnos.

Ambito 5. Compromisos y responsabilidad con la @esién
Actlia de manera ética ante la diversidad%@uaciones gue se presentan en la
practica profesional.
e Asume criticamente las r &sabilidades establecidas en el marco
normativo para orientar su cicio profesional.
e Reconoce el procea ravés del cual se ha desarrollado la profesion

docente, la influe | contexto histdrico y social, los principios filoséficos

y valores en wue se sustenta, para fundamentar la importancia de su

funcién 3@

recursos de la investigacion educativa para enriquecer la practica docente,

Qg)resando su interés por la ciencia y la propia investigacion.
e Utiliza medios tecnolégicos y las fuentes de informacion disponibles para

mantenerse actualizado respecto a las diversas areas disciplinarias y

campos formativos que intervienen en su trabajo docente.
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e Aplica resultados de investigacion para profundizar en el conocimiento de
sus alumnos e intervenir en sus procesos de desarrollo.

e Elabora documentos de difusién y divulgacion para socializar la informacién

N
({b

Interviene de manera colaborativa con la comunidad escolar, padres de ﬁ@

producto de sus indagaciones.
Ambito 6. Vinculacion con la institucion y el entorno

autoridades y docentes, en la toma de decisiones y en el desarrollo de tivas
de solucién a problematicas socioeducativas. Q
o Disefa proyectos de trabajo para vincular las necesi aK' | entorno y la
institucion con base en un diagnostico. (\
e Evalla los avances de los procesos de in C|on e informa a la

comunidad de los resultados. O

Para el logro de estas competencias profest @s y sus unidades de competencia
se requieren saberes de tipo factual, c tual, procedimental y actitudinal, que
hacen referencia al rasgo de |ntegr &con el que cuentan las competencias.

Estos saberes permlten cont on un referente para construir espacios

curriculares y buscar una a |o y una coherencia dentro la malla curricular.

c) Trayectos fo@g

La organizacié s cursos en las mallas curriculares se estructurd a partir de

trayectos formpativos. Entendidos como un conjunto de espacios curriculares
articulad % una totalidad, justificada por su finalidad formativa, a la que

contrilyeh de manera especifica. La relacion entre ellos esta dada por:

QO- Contenidos similares.
e Metodologia que emplean.

e Campo cientifico al que pertenecen.
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Los trayectos formativos permiten considerar a los espacios curriculares no como
unidades aisladas dentro de los planes de estudio, sino como elementos de una
red de materias. También permiten explicar el sentido de los saberes que se
ponen en juego en las unidades de aprendizaje y entender su posicion en las
mallas curriculares. Los trayectos que presentamos a continuacién se \
interrelacionan entre si para lograr el cumplimiento de las competencias generlQ®

y profesionales.

C)
Psicopedagégico Q®
Responde a los saberes necesarios para el trabajo do recupera la
dimension formativa de tipo pedagdégico-didactica y psic ? Contribuye a la
construccion de soportes tedricos para la comprensmn d %omeno educativo de

caracter historico, filosoéfico y valorativo. O

Finalidades formativas x?.

Con los cursos contemplados en est yecto de formacion, se pretende:
e Promover en los futuros ?Quna formacion pedagogica que les
permita indagar, comp@ analizar las problematicas centrales de la
realidad educativa %:io

e Apropiarse d agaje conceptual e instrumental que les permita

das con su préactica docente.

abordar Ia\@ ad y elaborar soluciones especificas ante situaciones
conc

e To a%bnmenma de las posturas filosofica, histérica, politica, social y

&Qﬁ de la tarea del docente.

Prepdracion para la ensefianza y el aprendizaje
templa el saber disciplinario necesario para el desarrollo de una préactica
Qdocente de alta calidad, no se limita a los requerimientos de la educacién basica,
sino que permite al futuro maestro la comprension de las disciplinas y su

tratamiento didactico especifico.
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Finalidades formativas:

e Profundizar en los conocimientos de las estructuras teoricas, principios y
categorias de la matematica, el lenguaje, las ciencias naturales y las
ciencias sociales.

e Conocer los principios y desarrollar las competencias pedagogicas para®\
organizar la ensefanza. Q

e Analizar y comprender el plan de estudios y programas escolz e
educacion bésica.

e Elaborar dispositivos de evaluacion de los aprendizajes%artir de la
capacidad para precisar su objeto y disefiar in t@os, asi como
elaborar juicios a partir de la informacién produciv%\

e Comprender los procesos de aprendizaje ar en los niveles de
educacion bésica.

e Valorar la riqueza y la complejidad de (,diversidad en el aula y adquirir
instrumentos para trabajar con e

e Crear ambientes propicios @ el aprendizaje, considerando a la
convivencia social, a la cidad para resolver racionalmente los
conflictos que de ella nen y al didlogo argumentativo, como medio
y fin en la ensefi Qgscolar.

e Promover el 2'Daniento y la utilizacién de diferentes medios que les
permitan ;@ futuros maestros interpretar la realidad, interactuando
com @ﬂes culturales transformadores. Enriquecer sus propias
e ’@ncias culturales.

. rrollar la capacidad productiva y de indagaciéon respecto a

0 realizaciones artisticas.
O
angua adicional y tecnologias de lainformacién y la comunicacion
Este trayecto formativo abarca los aspectos relacionados con el manejo de una
lengua adicional que posibilite la comunicacion efectiva de los futuros docentes

con el mundo global en que desempefaran su tarea. El dominio de una segunda
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lengua permitird a los estudiantes normalistas comunicarse en otros paises, con
los pueblos originarios de sus entidades o una combinacion de posibilidades.

Comprende ademas, el desarrollo de habilidades digitales y tecnoldgicas para
enriquecer el trabajo en el aula y el aprendizaje permanente y autbnomo

rompiendo las barreras del espacio y el tiempo.

Finalidades formativas: \
e Promover el desarrollo de la competencia comunicativa enri iendo el
espectro de lenguajes. Q
e Ampliar las experiencias formativas orientadas al d,{m llo de formas
0.

cada vez mas autbnomas en relacién con el conac

Proyecto y Préactica profesional Q

Este trayecto vincula los saberes adquiridos o o€53rrollados en cada uno de los
semestres con proyectos de intervencion e %lla. En el dltimo afio de la carrera,
la practica profesional permite al estudi%&mplir con las horas reglamentarias
del servicio social.

Este trayecto tiene un caracte rador en el sentido de que recupera los
trayectos formativos para @ dar respuesta a las situaciones problematicas

encontradas o sugeridass ionalmente para la formacion profesional.

o Pr ar en la comprension de los problemas educativos situados en

Finalidades for
ituciones reales.

0 esarrollar la capacidad para organizar la accion didactica, en el marco
() de la intervencion docente.
Q e Analizar, elaborar y conducir situaciones de ensefianza para el nivel de
educacion preescolar o primaria.
e Favorecer la comprensién de las caracteristicas, significado y funcion
social del rol del maestro, a partir de la convivencia con docentes en su

ambiente profesional.
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Optativas

El trayecto de cursos optativos materializa, en parte, las caracteristicas de
flexibilidad implicitas en el plan de estudios. Sus espacios brindan oportunidades
complementarias de formacion que los estudiantes normalistas adoptaran de

O
o

Finalidades formativas ’\

acuerdo con sus intereses y necesidades.

e Proporcionar espacios adicionales y complementarios a I ectos
centrales de formacion.

e Atender aspectos especificos de formacion ondan a las
demandas de los contextos —estales, reglon % titucionales- en

gue se desempanfara la profesion.

e Responder a las expectativas profest es de los estudiantes

normalistas. ()

La formacién de licenciados en % cion preescolar y primaria (incluido el
a

d) Mallas curriculares
enfoque intercultural de ambas) en el modelo de competencias, demanda,
ademas del cambio en las m@olo ias para el aprendizaje y la modificacion de la

forma en que se organi s espacios curriculares a lo largo del periodo de

formacién. \Q

En la malla c gue aqui se presenta, se conciben los espacios curriculares
como nud una compleja red que implica la conexién de saberes, propositos,
metod Ias y practicas que le dan sentido a los trayectos formativos propuestos.
N a organizacion secuencial de asignaturas, sino espacios consecuenciales
omprenden el desarrollo de saberes, la vinculacién de los mismos o la
romocién de desempefios, teniendo como referente las competencias que los
futuros docentes deben poseer al egresar de las escuelas formadoras de

docentes.
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Con base en el planeamiento de competencias genéricas y profesionales que
requieren los docentes para su desempefio en estos niveles de la educacion
bésica, se considerd que existen caracteristicas que son comunes, sobre todo en
los trayectos psicopedagdégico, de lenguaje y nuevas tecnologias y el de practica
profesional; no asi en el de formacion para la practica y el de optativas, donde se(&

ubican cursos que fortalecen de manera especifica la formacién para cada niv

enfoque particular. ’\O
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Malla curricular Licenciatura en Educacion Preescolar

Panorama
actual de la
educacion
basica en
México

2 hrs.

2.25cr.

Bases
psicoldgicas
del
aprendizaje

4 hrs.

4.5 cr.

1° 2° 3° 4 5° 6° 7° 8° 9°
El sujetoy su Teoria Procesos de Escuelay Formacién Investigacion
formacion Pedagodgica interaccion comunidad ciudadana en entornos
profesional en el aula educativos y
como 2 hrs. . 2 hrs. 2 hrs. escolares
I 2.25cr. " 2.25cr. 2.25cr. 3 hrs.
4 hrs. 3.37cr.
3.37cr.
4.5 cr.
Psicologia | Herramientas | Evaluaciéon | Ambientes de | Filosofia de la | Diagndstico e Atencién
del basicas para para el Aprendizaje Educacion intervencion educativa
desarrollo la aprendizaje socioeducativa para la
infantil (0-12 | investigacion an 3 hrs. 2 hrs. - inclusion
CliteR) educativa > 3.37cr. 2.25cr. = 3 hrs.
4 hrs. 3 hrs. 4.5 cr. 3.37cr.
3.37cr.
4.5 cr. 3.37cr.
Planeacidn, Disefio de | Sociologia de Atencion Historia de
Gestion y estrategias | lainstitucion la educacion
Evaluacion | didacticasy escolar ala yla
Educativa | adecuacidn diversidad profesion
curricular 2 hrs. docente en
4 hrs. 3 hrs. México
4 hrs. 2.25cr.
4.5cr. 3.37cr. > hrs.
4.5cr.
2.25cr.

10°

26 hrs. 25 hrs. 24 hrs. 29 hrs. 31 hrs. 29 hrs. 26 hrs. 26 hrs. 20 hrs. 24 hrs.
29 cr. 28 cr. 27 cr. 33cr. 35cr. 33 cr. 29 cr. 29 cr. 7.2cr. 5.4cr.
260 hrs. = 255.6 cr.
OPTATIVAS:
Trayectos formativos: Educacion a través del arte

Psicopedagdgico

Matematicas con el uso de las TIC
Conocimiento de la historia estatal
Gestién y liderazgo escolar

Comunidad y trabajo con padres

Modelos actuales de educacién preescolar

La interculturalidad en la practica escolar
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Malla curricular Licenciatura en Educacion Preescolar Intercultural Bilingiie

1° 2° 3° 4 5° 6° 7° 8° 9° 10°

El sujetoy su Teoria Procesos de Escuelay Formacion Historia de la
formacion Pedagodgica interaccion en comunidad ciudadana educaciony la
profesional el aula profesién

como 2 hrs. 2 hrs. 2 hrs. docente en
docente 3 hrs. México
2.25cr. 2.25cr. 2.25cr.
4 hrs. 3.37cr. 2 hrs.
4.5 cr. 2.25cr.

Psicologia Herramientas | Evaluacién | Ambientes de | Filosofia de la Diagnostico e Atencién
del basicas parala para el Aprendizaje Educacién intervencién educativa para
desarrollo investigaciéon | aprendizaje socioeducativa la inclusion
infantil (0-12 educativa 3 hrs. 2 hrs.

afios) 4 hrs. 3 hrs. 3 hrs.
3 hrs. 3.37cr. 2.25cr.
4 hrs. 4.5 cr. 3.37 cr. 3.37cr.
3.37cr.
4.5 cr.

Planeacion, Disefio de Sociologia de Atencion
Gestién y estrategias la institucion
Evaluacion didacticas y escolar ala
Educativa adecuacion diversidad
curricular 2 hrs.
4 hrs. 3 hrs.
4 hrs. 2.25cr.
4.5 cr. 3.37 cr.

4.5 cr.

Panorama Bases
actual de la psicoldgicas
educacion del
basica en aprendizaje
México
4 hrs.
2 hrs.
4.5 cr.
2.25cr.

26 hrs. 29 hrs. 28 hrs. 29 hrs. 31 hrs. 29 hrs. 27 hrs. 26 hrs. 20 hrs. 24 hrs.

29 cr. 33 cr. 31cr. 33 cr. 34 cr. 33 cr. 30cr. 29 cr. 7.2 cr. 5.4 cr.

269 hrs. = 264.6 cr.

Trayectos formativos: OPTATIVAS:

Psicopedagogico Cosmovision de los pueblos indigenas
Educacion a través del arte
Matemadticas con el uso de las TIC
Conocimiento de la historia estatal

Estrategias para la atencién de alumnos con
alto rendimiento

Gestidn y liderazgo escolar
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Malla curricular Licenciatura en Educacion Primaria

10

El sujetoy
su
formacion
profesional
como
docente

Psicologia
del
desarrollo
infantil (O-
12 afios)

Panorama
actual de la
educacién
basica en
México

2 hrs. 2.25
cr.

4 hrs.4.5 cr.

4 hrs. 4.5 cr.

2° 3° 4 5° 6° 7° 8° 9° 10°
Teoria Procesos Escuelay Formacién Investigacion
Pedagodgica de comunidad ciudadana en entornos
interaccion educativos y
en el aula escolares
3 hrs.
2 hrs. 3 hrs. 2 hrs. 4 hrs. 3.37 cr.
2.25cr 3.37cr. 2.25cr. 4.5 cr.
Herramientas Evaluacion Ambientes Filosofia Diagndstico e Atencién
basicas para para el de dela intervencion educativa
la aprendizaje | Aprendizaje | Educacion | socioeducativa para la
investigacion inclusion
educativa
3 hrs.
3 hrs. 4 hrs. 3 hrs. 3 hrs.
3.37cr.
3.37 cr. 4.5cr. 3.37 cr. 2 hrs. 3.37cr.
2.25cr.
Planeacion Disefio de Sociologia | Atencion a Historia de
Gestiony estrategias dela la la educacion
Evaluacion didacticas y institucion | diversidad yla
adecuacion escolar profesién
Educativa docente en
curricular 2
4 hrs. México
4 hrs. 2 hrs.
4.5 cr. 3 hrs. 2L

Bases
psicoldgicas
del
aprendizaje

4.5 cr.

2.25cr.

33 hrs. 32 hrs. 31 hrs. 28 hrs. 30 hrs. 29 hrs. 28 hrs. 30 hrs. 20 hrs. 24 hrs.
37 cr. 36 cr. 35cr. 31cr. 34 cr. 33 cr. 31cr. 34 cr. 7.2 cr. 5.4cr.
281 hrs. = 283.6
Trayectos formativos:
OPTATIVAS:

Psicopedagdgico

36 Aulas multigrado

Matematicas con el uso de las TIC

Literatura infantil y creacion literaria

Conocimiento de la historia estatal

Educacién histérica Il

Prevencion y resolucién de conflictos en la escuela y en el aula
Estrategias para el trabajo colaborativo

Gestion y liderazgo escolar

Comunidad y trabajo con padres

Estrategias para la atenciéon de alumnos con alto rendimiento




e) Descriptores sintéticos de los cursos que integran los Planes de
estudio.

A continuacién se presentan las descripciones sintéticas de los cursos que integran los
planes de estudio para las licenciaturas en educacion primaria, preescolar, y preescolar \
intercultural 2011, mismos que permiten visualizar las finalidades formativas de cada u

y comprender como se relacionan y vinculan con el resto, en cada semestre y al intefi

de los trayectos. M 6

a. De la Licenciatura en educacién primaria (bg’

Primer Semestre @

El sujeto y su formacion profesional como docente 0

Horas: 4 E@s: 4.5

Este curso ofrece al estudiante los elementos teéri(@ etodoldgicos y experienciales
gue le permiten analizar las dimensiones y nivele e estructuran el trabajo docente, con
la finalidad de acercarlo a lo que sera su activi ofesional. De este modo se propone
un acercamiento conceptual a las principalqﬁtegorias presentes en el trabajo docente
(formacion, préctica, profesionalizacio X cién, identidad, educacion, ensefanza,
evaluacion, institucion, entre otras); evidencias derivadas de la investigacion
educativa y a los escritos, testimoni eflexiones elaboradas a partir de las vivencias de
los docentes de educacion bési(@

&

Psicologia del desarrol!g;gntil (0-12 afios)
\@ras: 4 Créditos: 4.5

En este cu Qestudiante adquiere una serie de elementos tedrico-conceptuales y
metodold gue le permiten comprender las caracteristicas del desarrollo humano

y los 12 afios. A partir de lo anterior puede identificar las necesidades
, fisicas, socio-afectivas y emocionales de los sujetos y su impacto en los
os de aprendizaje. Este conocimiento posibilita al estudiante la elaboracion de
ategias especificas considerando los aspectos del desarrollo del nifio —motricidad,
ocializacion, afectividad, entre otros-, asi como las fortalezas y las barreras para el
aprendizaje y la participaciéon a las cuales se enfrenta. Ademas, se orienta a la busqueda
del desarrollo integral de los alumnos en las diversas modalidades de la educacién
primaria.
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Desarrollo fisico y salud
Horas: 4 Créditos: 4.5

El curso esta orientado a ampliar la visidon del estudiante con respecto a su corporeidad, \
para que comprenda al cuerpo como una unidad integrada y para lograr el equilibric(b

personal. Q
A

El curso permite que el estudiante reconozca, acepte y cuide su cuerpo, y de est \ ra
adquiera conciencia para desarrollar habitos saludables como: llevar Lﬁg ana
alimentacion, fortalecer su motricidad a través del ejercicio fisico y la @a de un
deporte. Se pretende que estos habitos le permitan al estudiante co mentar su
formacion, desenvolverse de manera autonoma, desarrollar su capaci de convivencia
y su capacidad de expresion y comunicacion. Asimismo, su pues\ actica constante
le permitira reconocerlos como una herramienta de prevencié enfermedades, de
cuidado y desarrollo personal.

Con este curso se pretende que la practica de habi ludables tenga un impacto
favorable en su desarrollo como profesional y, en cdnsetlencia, en la formacion de los

alumnos de la escuela primaria. \(b

Las TIC en la educacién (bga
Horas: 4 Q Créditos: 4.5

Este curso pretende utilizar C en el aula como una herramienta didactica. Su
propédsito fundamental es uti estas herramientas como un mecanismo para favorecer
el aprendizaje auton %Ios estudiantes en su formacion académica, siendo un
elemento indispensable eleccion de las aplicaciones (Web, multimedia, paqueteria y

s

seguridad im‘orn\gb‘e que se encuentren a su disposicion, buscando la participacién

activay desen@ ectivo en el uso de las TIC.

a permitir al estudiante utilizar la metodologia del uso de las TIC a través
nto de una variedad de aplicaciones y herramientas especificas para
em en las diferentes situaciones que se le presenten en la escuela normal.
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Practicas sociales del lenguaje
Horas: 5 Créditos: 5.62

En este curso el alumno analiza diversas situaciones problematicas para advertir la
importancia de la interaccion con los textos orales y escritos, de la comprensiéon y el
andlisis de diferentes tipos de textos y de su participacion activa en intercambios orales.
Para realizar esto considera la metodologia y el enfoque propuestos en los planes
programas de estudio del espairiol.

L
A partir del analisis, disefia, aplica y evalla propuestas didacticas que fort )@el

desarrollo de las competencias comunicativas y linguisticas, asi como | cticas
sociales que los alumnos hacen de éstas. Q
Panorama actual de la educacion basica en México §\

Horas: 2 Crégdi .25

El presente curso contribuye con la formacion del doc @ rindar informacion sobre los
antecedentes normativos que dieron lugar a la actual'ediicacién basica en México, desde
sus referentes histéricos mas relevantes, asi las caracteristicas generales de los
Planes y Programas de Estudio de PreescolarNPfimaria y Secundaria, enfatizando su
articulacion, integralidad y enfoque.

Constituye un primer acercamiento a_| teriales curriculares que se utilizaran para el
disefio de planeaciones didactica aplicacion critica de los planes y programas
vigentes de la educacion ba , eon los cuales se busca contribuir al pleno
desenvolvimiento de las cap s de los alumnos.

Se pretende iniciar a %iantes normalistas en la comprension del enfoque basado
en competencias y la cion a las demandas prioritarias para la formacion de los
ciudadanos del sK' XI, de acuerdo con el contexto especifico en el que se pretenda

aplicar. Q)Q

() Horas: 4 Creéditos: 4.5

QEste curso promueve en el estudiante la comprension de las diversas manifestaciones de
la expresion artistica del ser humano, ademas desarrolla su imaginacién, percepcion,
creatividad y sensibilidad a través de diversos lenguajes artisticos.

En particular, el curso atiende los requerimientos de la Masica, la Expresion Corporal y la
Danza -sonido, imagen y movimiento-, como elementos de representacion y
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comunicacion que el estudiante utilizara para expresar ideas, vivencias y sentimientos,
gue contribuiran a su equilibrio afectivo y su relacion con los demas.

De forma adicional este curso, mediante el ejercicio de las artes, promueve actitudes
como: el respeto a la diversidad, la exploracion de lo incierto, la aplicacion de un juicio
flexible para interpretar los fendbmenos que nos rodean, la valoracion de lo que sentimos e
intuimos, la exploracién del mundo interior y el enfrentamiento de retos diversos. \

Es un espacio donde el estudiante realiza practicas creativas de la musica, la expre@
corporal y la danza, de acuerdo con el enfoque de Educacién artistica en la eﬂ\

basica. (’
Q‘b

Observacion y andlisis de la practica educativa s\(.b

Horas: 6 Créditos:;

%ar las dimensiones de la

Este curso ofrece herramientas tedrico-metodolégicas para
practica educativa, con el propésito de que el estudian onozca que la educacion es
una actividad compleja que trasciende el plano del a e la institucion escolar, por lo
gue mantiene una relacion con la cultura, la soci?g, economia, la administracion, la

evaluacion, etc. \

Constituye el primer acercamiento de los iantes de la escuela normal a la educacion
basica en general, a través de la obse 0Ny el andlisis reconocera la manera en que
estas dimensiones se hacen prese la escuela y en las relaciones que ésta tiene
con la comunidad y con los sujetos (@ ella asisten y con los cuales se vincula.

Q(b' Segundo Semestre

io de la historia en México

oras: 4 Créditos: 4.5

a que les permita comprender el pasado de la educacién en México desde el
e cada época, en relacion con procesos nacionales e internacionales; asi como
do de la profesion docente y sus complejas relaciones con el presente.

QPara la comprensién de este pasado se parte de la definicion y manejo de categorias
histéricas basicas: tiempo y espacio histéricos, actores y sujetos de la historia, cambio y
permanencia, relevancia historica, causalidad, entre otras. De esta manera los
estudiantes tienen una primera aproximacién al analisis histérico de los procesos
educativos, de la participacidon de maestros y maestras, autoridades, padres de familia, y
nifas y nifios. También analizan instituciones como la escuela, los proyectos del gobierno
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y de la sociedad civil. En si, los elementos y referentes que conforman lo que en el
presente conocemos como Sistema Educativo Mexicano. Se busca analizar estos
elementos sin omitir sus ritmos, discursos, mentalidades, representaciones, acuerdos y
conflictos.

Herramientas basicas para la investigacion educativa (&
Horas: 3 Créditos: 3.75 Q

O
El curso ofrece al estudiante un panorama de las principales perspe&}e la
»En éste

investigacion educativa y de sus diversas metodologias, técnicas e instru

se revisan los procedimientos para el andlisis cuantitativo y cualitativo de@formacién,
asi como las técnicas de recoleccion, analisis e interpretacion de d t@a‘on el fin de que
el normalista se apropie de herramientas basicas que pueda uﬁ%’ otros espacios
curriculares, en sus practicas educativas y en diversos amb de su formacion
profesional. Este curso proporciona los fundamentos de estigacion educativa,
aproxima a los estudiantes de forma paulatina a ésta, rece el desarrollo de las

gos que hace, los productos que
nte su trabajo investigativo.

El curso permite la deliberacién y discusion de los=hall
obtiene y las evidencias que recaba el estudian

Créditos: 4.5

En el curso se abordan | ipales perspectivas metodoldgicas de la planeacion, la

gestion y la evalua ativas, derivadas de posturas y vertientes de la teoria
educativa. C@

Se ofrece una on=amplia de la planeacién, como guia que estructura y organiza las

practicas ed ivas y como elemento fundamental del quehacer educativo que permite el

disefio d estas y estrategias orientadas a la mejora de las instituciones educativas

y del d lo de los diversos programas que ofrecen. Incorpora los fundamentos de la

evalyacioh educativa como herramienta necesaria para retroalimentar y redireccionar los

r@? s educativos; proporciona ademas un marco de referencia para identificar
adigmas de evaluacién educativa.

03
QAsimismo, provee al estudiante las bases tedricas para comprender la estructura
normativa de las instituciones educativas, su dinamica interna, las practicas sociales y
educativas que subyacen en ella como producto del contexto en el que se inserta; y
considera la gestién educativa como un elemento de transformaciéon y de solucion a las
problematicas propias del contexto educativo.
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La aritmética como objeto de ensefianza
Horas: 6 Créditos: 6.75

Este curso proporciona al futuro docente herramientas para el manejo numérico y el
significado que éste ha tenido a lo largo de la historia de la humanidad y los multiples
usos que tiene en los contextos educativo, cientifico, social y econémico. Se propone que,
a partir del planteamiento y resolucién de problemas de ensefianza, el futuro docent
amplie y profundice sus conocimientos sobre el desarrollo de la nocién de numer
relacion de esta nocién con las operaciones aritméticas de suma, resta, multlpl
divisién, asi como los procesos correspondientes a su formalizacion.

También se pretende que los futuros docentes desarrollen competenma (&cas que

les permitan disefiar y aplicar estrategias, de forma eficiente, para Iumnos de
educacion primaria se apropien de nociones, conceptos, proce y experiencias
gue les permitan dar significado a los contenidos aritméticos que en la escuela.

Procesos de alfabetizacion inicial OQ
Horas: 5 Qredltos: 5.62

Este espacio curricular promueve el conocim@@.el analisis de diferentes elementos
tedrico — metodoldgicos para que el normaliStaVipicie a sus futuros alumnos como usuarios
de la lengua escrita a partir del pro e espariol de primer grado de educacién
primaria. Para esto disefara situaci acticas que permitan a sus alumnos participar
de forma efectiva y consciente en di tes practicas sociales del lenguaje.

A través de la planeacion, el llo y la evaluacion de secuencias didacticas, se busca
gue el normalista interactc extos escritos y orales, y que conozca el funcionamiento
del lenguaje escrito% onvenciones graficas, asi como sus diversos recursos
linglisticos y edito a finalidad es que logre que sus futuros alumnos se expresen
adecuadamente, Qerdo con propdsitos comunicativos.

() Horas: 4 Créditos: 4.5

@e curso ofrece al estudiante los elementos teéricos que le permiten comprender cémo
e produce el aprendizaje en los nifios, asi como los procesos que intervienen en su

conformacion. En él se revisan las principales perspectivas y teorias del aprendizaje, y la

manera en que éstas han influido en los sistemas de ensefianza de la educacién formal.
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Observacion y analisis de la practica escolar
Horas: 6 Créditos: 6.75

Este curso ofrece herramientas para la observacion y el andlisis de la practica escolar, su
proposito es que el estudiante normalista centre su atencion en la institucion y la practica
escolar; que comprenda las relaciones institucionales, las interacciones entre docentes y \
estudiantes, la organizacion, gestion y administracion institucional, el vinculo con Ios(b
padres de familia, entre otras, con la finalidad de reunir evidencias empiricas que Si

de insumos para la comprension y explicacién de la practica escolar. ‘\O

Tercer Semestre (b(’
Horas: 2 Créditos: &&b‘

Este curso ofrece un acercamiento a las principales teot Qdagégicas gue han
predominado y las que estan vigentes en el ambito de la e za y que han orientado
la préactica profesional de los educadores. Propicia el isiS de debates pedagogicos
actuales y de las practicas educativas. Con ello se ¢ ye a identificar las relaciones
entre el conocimiento tedrico y el conocimiento elz%. en la practica pedagdgica.

Evaluacion para el aprendizaje @

Horas: 4 % Créditos: 4.5

Este curso ofrece elementos @icos, metodoldgicos y técnicos que le permiten al
estudiante fundamentar y r diversas propuestas de evaluaciéon acordes a los
modelos y enfoques anza en la educacion basica. Asimismo, permite utilizar
distintas formas de ev ion, tanto cuantitativas como cualitativas, con el fin de tomar
decisiones profesi s. Se espera que a partir del andlisis y comprension de los
resultados del evaluativo, el normalista pueda: retroalimentar a los alumnos y
adecuar los eSos de disefio de situaciones didacticas para propiciar el aprendizaje de

Teoria pedagdgica

Q Horas: 4 Créditos: 4.5

Este espacio propone que el estudiante conozca a profundidad las estrategias didacticas
pertinentes con los planes y programas de estudio de educacion basica, para que sea
capaz de analizar, seleccionar, disefiar y aplicar situaciones didacticas estratégicas y
adecuadas; asi como flexibilizar el curriculo, las metodologias y los proyectos
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integradores, tomando en cuenta los requerimientos culturales, linglisticos y particulares
de sus alumnos, congruentes con su desarrollo.

También se pretende que, con base en los enfoques de la psicologia evolutiva, el
normalista pueda caracterizar a los nifios, tanto en sus niveles de competencia curricular
como en sus habilidades sociales.

Aborda ademas el disefio y produccion de recursos didacticos, como medio efectivo par{&

la construccién de aprendizajes. Q
O

El algebra como objeto de ensefianza Q

Horas: 6 Créditos: 6.75

En este curso los futuros docentes fortalecen los conocimien\s\\ae aprendieron al
abordar el estudio de conceptos y procedimientos algebraicos, cuales usaran en la

resoluciéon de problemas. El curso se desarrolla en torno pto de funcion y refleja
en su secuencia la concepcidn que adoptamos para pro | estudio del algebra como
objeto de ensefianza. ()

Se parte de lo semantico para arribar a lo sinta la parte semantica se basa en los
significados que proporcionan los nimeros a la resiones algebraicas a través de un
estudio de patrones numéricos que tien finalidad que los estudiantes formulen
conjeturas para expresar algebraicame % reglas que los generan. Posteriormente se
aborda el aspecto sintactico medi %Ta institucionalizacién de los significados y
procedimientos no convencionales se generaron, esto da lugar al estudio de las
reglas formales para operar co expresiones algebraicas involucradas en funciones,
ecuaciones y expresiones p %‘nales en el contexto de la resolucién de problemas.

El curso incluye el us istema algebraico computarizado para apoyar las tareas de
exploracién numériga, préduccién y manipulacion de expresiones algebraicas y analisis
del comportamie

una funcién mediante tablas de valores y graficas cartesianas.

e los temas antes mencionados se incorpora el analisis y discusién de
stigacién sobre la ensefianza y el aprendizaje del algebra escolar. Esta
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Estrategias did4cticas con propdsitos comunicativos
Horas: 5 Créditos: 5.62

A partir del analisis de las competencias comunicativa y linguistica, el alumno tiene la \
oportunidad de conocer, disefiar, aplicar y evaluar diversas estrategias didacticas para Ia(b
busqueda de informacién, el conocimiento de la ortografia, la comprension yQ\
interpretacion de textos, la sintaxis y la semantica de los textos, y los usos sociale

lengua. Para esto, aplica las competencias generales y especificas incluidas en es

y programas de estudio de espafol.

De esta manera el estudiante puede propiciar que el nifio interactte en Io%%pacios de la
vida social, familiar, laboral y profesional. @

Horas: 4 c)@ Itos: 4.5

El curso tiene como intencion que el estudiante arrolle los conocimientos basicos de
las Ciencias Naturales, asi como habilidades &@as para anticipar, predecir, plantear
hipétesis y buscar informacion, que le per ampliar su formacion en esta disciplina.
Asimismo, se busca que el estudiante I‘%ra interés y agrado por la ciencia, que
posibiliten la comprension del mund I, sus procesos y fenémenos, el impacto de
los avances cientificos y tecnoldogi asi como contar con una amplia vision de la

ciencia. @

Se pretende que el estugh conozca el enfoque de las Ciencias Naturales en la
educacién primaria p r cdmo conducir de forma adecuada a los alumnos en el
logro de las competenci ropuestas en los programas de estudio.

Ciencias naturales

El curso aspira el estudiante disefie y seleccione recursos y estrategias didacticas
significativa ientadas a la formacion cientifica de los alumnos de la escuela primaria,
para pro n ellos conocimientos, habilidades y actitudes cientificas.

N

i6n al trabajo docente

Q Horas: 6 Créditos: 6.75

Este curso propicia el primer acercamiento al trabajo docente del estudiante normalista. A
través de su inmersion y participacion directa en las actividades que se desarrollan en el
aula de clase, levanta evidencias derivadas de su experiencia, que le permitan analizar y
comprender la manera en que se materializa el curriculum en educacién basica. Esto
implica centrarse en aspectos como: la planificacién, los contenidos disciplinarios, las
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relaciones pedagodgicas maestro-alumno, la evaluacion, el uso del tiempo, la gestion y
realizacion administrativa, entre otros.

Cuarto Semestre

Ambientes de aprendizaje

Horas: 3 Créditos: 3.37 (&

Este curso ofrece al estudiante las bases tedricas y metodolégicas para gen
propiciar situaciones educativas centradas en el alumno, que fome u
autoaprendizaje, el desarrollo de su pensamiento critico y creativo, el trabajo? ativo

y el uso de las TIC.

En este espacio curricular el estudiante utiliza los ambientes de apr; d& como una
oportunidad para mejorar los procesos de aprendizaje, asi p %ﬁue la vida, la
naturaleza y el trabajo ingresen al entorno escolar como co es de reflexion e
intervencion. Se pretende que maneje aspectos como la plan previa, la orientacién
de los alumnos hacia el logro de las competencias, el us informacién necesaria y
suficiente, la contextualizacién de lo que se aprende, la cion pedagdgica y el trabajo

cooperativo, entre otros.

Sociologia de la institucién escolar @.
Horas: 2 (b~

Este curso ofrece al estudi acercamiento a las principales corrientes o
perspectivas socioldgicas qu%h mado a la educacién como su tema de interés y han

Créditos: 2.25

focalizado sus estudios stitucién escolar. Asimismo contribuye al analisis de
conceptos como: ed %institucién, aprendizaje, modelos/estilos de ensefianza,
competencias, entre m con la finalidad de comprender la manera en que estas
corrientes influye;\' practica profesional de los docentes.

A partir del andlisis de casos, el estudiante revisa los problemas mas frecuentes que
afronta el ro en su institucion escolar, para que desde una valoracién del papel que
desem ada uno de los actores de la escuela, reflexione y genere propuestas
nov para lograr la renovacion de ésta.
QLa eometria como objeto de ensefianza
Horas: 6 Creéditos: 6.75

En este curso los futuros profesores abordan el estudio de la geometria desde la 6ptica de
su enseflanza y aprendizaje en la escuela primaria. El curso va mas alla del
reconocimiento de figuras y cuerpos geométricos y da énfasis al estudio de las
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propiedades que poseen las figuras, con la finalidad de propiciar una profunda
comprension de las relaciones geométricas, destacando la distincion entre lo perceptible
y el objeto geométrico que se analiza.

El estudiante avanza desde una exploracion empirica, basada en la percepcién y la
manipulacién de objetos, a un estudio orientado al conocimiento de las propiedades que
los caracterizan como entidades geométricas; emplea la construccién de figuras y cuerpos
geométricos como un vehiculo para motivar la formulacion de conjeturas y acude a
estructuras conceptuales previamente desarrolladas, como el referente para valid

refutarlas. \

El curso incluye el uso de software de geometria dinamica como un recurso plorar
relaciones y propiedades geométricas que conduzca a la realizacion delt s de tres
tipos: exploracion, formulacion de conjeturas y demostracion. Estas targas se orientan a la
construccion de un esquema para la ensefianza de la geometri @cuela primaria,
: , y se resignifiquen
normalista adquiera

en el que se articulen los conocimientos disciplinarios y los did
estos conocimientos a través de la experiencia empirica %

durante las sesiones de practica docente. Q

Produccién de textos escritos \®'

Horas: 5 Créditos: 5.62

En este curso el estudiante conoce {ée en practica diferentes estrategias para la
elaboracion de textos escritos e ifefentes contextos y con distintos propdsitos.
Asimismo, identifica los elemen &l’sticos y comunicativos adecuados para diversas
practicas sociales. A través d ziacci()n los estudiantes desarrollaran habilidades para
describir, resumir, definir, ar, justificar, argumentar y demostrar. Ademas deben
considerar tres elem los textos: planificar, contextualizar y revisar; asi como
evaluar textos bajo Iomrios de pertinencia, suficiencia, conocimiento y organizacion.
Del mismo modg @ considerar, tanto la sintaxis como los aspectos pertinentes en
relacion con el ido Y la intencion del texto.

También %tende que el estudiante conozca estrategias para conducir procesos de
produc e textos con sus futuros alumnos, como parte del desarrollo de la
compe ia comunicativa y linguistica.

O
O
R

Este curso brinda al estudiante las herramientas basicas para reconocer palabras y
expresiones que facilitan la comunicacion habitual en el idioma inglés. Relativa a él

Horas: 4 Créditos: 4.45
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mismo, a su familia y al entorno inmediato. Le permite comprender las palabras, nombres
conocidos y frases sencillas.

En este espacio curricular se generan ambientes de aprendizaje para que el estudiante
pueda participar en breves conversaciones, y se pueda comunicar utilizando expresiones
y frases en inglés, para describir el lugar donde vive y las personas que conoce.

También se espera que el estudiante se exprese de manera escrita a través de postale{&

cortas y sencillas, y que pueda responder a breves formularios. Q
Q\‘ >
Disefios vy estrategias de trabajo docente Q(b
Horas: 4 Créditos: 4.45
Este curso propicia el disefio de estrategias diferenciadas de trabaj ente, una vez que

los estudiantes han avanzado en la comprension de las dime e$ que estan presentes

en la practica educativa y escolar. Al tiempo que compr como se materializa el

curriculum en educacion basica, los normalistas est condiciones de generar

propuestas situadas de trabajo docente, tomando ta las condiciones sociales,

culturales, econémicas e institucionales de las e UK), y en particular de los alumnos

con los que practica. Por eso se pretende\ isefie estrategias considerando los
téc

aspectos teoéricos, metodoldgicos, didacticos ICOS que tenga a su alcance.

Qui estre
Procesos de interaccién en el aula Q
Horas: 3 @ Créditos: 3.37

Este espacio curricular iona al estudiante referentes conceptuales basicos para
comprender y entende procesos de interaccion en el aula, particularmente a partir de
la reflexion acerca s roles, los discursos y las acciones que realiza con sus alumnos.

Ademas contr@e a promover el andlisis y la reflexion a partir de las diversas

modalidade relacién, considerando los factores personales y contextuales que
intervie ellas y la forma en que inciden en el desempefio del profesor. También en
coém iden en la generacion de situaciones que podrian provocar violencia simbdlica y
af aprendizaje del nifio.

@el curso se utilizan metodologias como el andlisis de casos y el aprendizaje basado en

roblemas (ABP), para apoyar la toma de conciencia del futuro docente sobre su
comportamiento y actitudes, asi como para trazar alternativas de relacibn mas
saludables, desde el punto de vista psicosocial.
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Filosofia de la educacién
Horas: 2 Créditos: 2.25

La finalidad de este espacio curricular es que el estudiante estructure un concepto de
hombre y su posibilidad de humanizacion a través de la educacion. Permite discutir
acerca de los fines y las finalidades de la educacion, asi como de los alcances que esto
tiene en los contextos sociales y culturales actuales. Contribuye a que el estudiant
establezca diferencias entre distintas perspectivas filosoficas, las practicas soci
originadas en ellas y la forma como se han concretado en el &mbito de la ed ’
formal y en el de la actuacion de los sujetos implicados en ellas, a fin d@hrdar
coherencia con dichos sistemas de pensamiento. (b

Permite al estudiante asumirse y tomar una postura ante situaciones de I&a personal,
profesional y social, con énfasis en: reflexiones sobre su q y expectativas
profesionales, el compromiso social de la profesién y las pers S éticas ante los
dilemas morales del ejercicio docente, su relaciobn consigo %&b con otros y con la

naturaleza. Q

Horas: 3 \ Créditos: 3.37
aQ

Atencién a la diversidad

Este curso proporciona los fundament s, conceptuales y practicos para entender
lo que implica, en el &mbito educativ,(la” atencién a la diversidad. Esto comprende el
reconocimiento de valores fundamentalés como los de tolerancia, democracia, diversidad,
igualdad, entre otros, que se @lga con los propdsitos y objetivos de la educacion
basica para todos.

Le permite al estudia render la accion educativa como una relacion dialéctica en
la que interviene u up® de sujetos con el fin potenciar su desarrollo integral. También
impulsa la aplica diversos criterios y metodologias para brindar atencién educativa
a todos los al , considerando sus diversos niveles de ejecucion, ritmos y estilos de
aprendiza'e@

gue los normalistas desarrollen estrategias y metodologias para atender a los
como el trabajo colaborativo, los proyectos y los talleres, entre otras formas de
gue aseguren el respeto a las costumbres, lenguas, etnias, credos y géneros, asi
o0 a las diferencias de capacidades fisicas e intelectuales de cada uno de ellos.

Se pr
al

: Los planteamientos de este curso tienen el propésito de coadyuvar en la construccion de
sociedades cohesionadas en las que todos sus integrantes trabajen unidos por el
desarrollo de su nacién, conviviendo arménicamente en una cultura de paz.
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Estadistica para el desarrollo profesional
Horas: 6 Créditos: 6.75

En este curso se aborda el estudio de la estadistica descriptiva y una introduccién a la
estadistica inferencial. Se da especial énfasis al uso de software como herramienta para
facilitar la captura de datos, la construccién de representaciones gréficas, el célculo de \
medidas que describen el comportamiento de una poblacién y de medidas de correlaciér(b
gue permiten comparar el comportamiento de dos o mas poblaciones.

L
El estudio de estos temas se orienta al desarrollo de competencias profesiona \Qel
futuro docente podra aplicar en la realizacion de investigaciones educati% n su
trabajo de titulacion.

Asimismo, en el curso se aborda el estudio de estrategias didactica odran aplicarse
para introducir a los alumnos de la escuela primaria en la elaboracié ctura de tablas y

graficas en el contexto de resolucién de problemas. 0

Inglés

Horas: 4 (b Créditos: 4.5

En este curso el estudiante desarrolla sus ¢ des comunicativas para comprender el

vocabulario y las frases mas habituales [ a inglés sobre temas de interés personal
(informacién personal y familiar muy basjcas compras, lugar de residencia, empleo), y para
captar la idea principal de avisos y ajes breves, claros y sencillos.

En este espacio curricular el %ista lee textos en inglés, breves y sencillos, encuentra

informacién especifica vy cible en escritos cotidianos. Se comunica con sus
compafieros refiriend sencillas y habituales, a través de un intercambio simple y
directo de informacién e actividades y asuntos cotidianos, a la vez que participa en

conversaciones s. Desarrolla su capacidad para comunicarse mediante
expresiones y donde describe con términos sencillos a su familia y a otras
personas, ndiciones de vida, origen educativo y actividad actual; también se

comunic@ rma escrita a través de notas y mensajes breves.
Qa tecnologia

Q Horas: 4 Créditos: 4.5

En este curso se busca que el estudiante desarrolle competencias para valorar
criticamente el impacto social y ambiental de la ciencia y la tecnologia. Aborda
conocimientos basicos de las ciencias y su correlacién con la tecnologia. Desarrolla sus
habilidades y capacidades para propiciar en los alumnos el despliegue de las
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competencias basicas que se proponen en los programas de estudio de la educacion
primaria. Ademas aplica diferentes propuestas formativas y proyectos para el cuidado y
preservacion de su entorno natural y social; y fomenta la conciencia de un desarrollo
tecnolégico responsable.

Estrategias de trabajo docente e innovacién (&
Horas: 6 Créditos: 6.75 . OQ

Este curso ofrece elementos conceptuales y metodol6gicos con relacion a | '@cién
en educacion, y contribuye al disefio de estrategias que permitan mejorar gbs de los
aspectos de la practica docente. Potencia el uso de diagnosticos, Segtimientos vy
evaluaciones, asi como del de la experiencia acumulada por lQs diantes en los
semestres anteriores, tanto en el plano conceptual discipli como en el
psicopedagdgico, con la finalidad de identificar los problemas y@y ades que enfrentan
los alumnos de educacion bésica y los de ellos mismos en% to al aprendizaje y la
ensefianza de los contenidos escolares. A partir de eSio,\y de manera creativa, el
normalista elabora estrategias de trabajo situado qu ocen el contexto, el tipo de
estudiante y, sobre todo, las condiciones y posibilidad e mejora de la docencia.

Sexto Se}@

Escuela y comunidad @’

Horas: 2 (b‘ Creditos: 2.25
El curso ofrece los fundamento oric®, metodoldgicos y experienciales para analizar de
manera critica las relaciones 0s centros escolares y las comunidades en las que se
inscriben. Se centra en far la participacion de la familia y la comunidad como
elementos clave para rrollo integral del nifio. El tratamiento de los temas aporta

herramientas teéricGe dolégicas para la investigacion y comprension de la realidad

escolar. \

Asimismao, iante disefa y desarrolla proyectos donde considera la vinculacién de
la escue ria con las necesidades y problematicas de la comunidad.

Q Horas: 3 Créditos: 3.37

El curso brinda un panorama sobre los métodos y técnicas para diagnosticar
problematicas socioeducativas, y hacer posible el disefio de proyectos de intervencion.

Permite entender al diagnéstico como una fase del proceso de intervencion que permite
interpretar y comprender la realidad educativa en un determinado contexto social.

51



Asimismo, pretende ampliar la vision del estudiante con respecto a la diversidad de
ambitos socioeducativos en los que puede intervenir, y que desarrolle una concepcién de
la escuela como instancia institucional de prevencion de conflictos sociales.

Educacion histoérica

Horas: 4 Créditos: 4.5 Q(b

- . - - - ‘
Este espacio curricular ubica a la historia en el terreno de las aulas, para propo 0@)5
futuros educadores una serie de procesos formativos que permitan a los s de

educacion basica “aprender historia haciendo historia”. Esto implica el anali fuentes
histéricas primarias y secundarias para adquirir un pensamiento historic bnomo. En
dichos procesos formativos se considera que los futuros educadore esarrollar las
competencias que les permitan apoyar a sus alumnos y acercarlo m social del que
forman parte, para que conozcan la dimension temporal y cen a adquirir los
elementos de una conciencia histoérica para la convivencia d atica responsable. En
este curso se enfatizan los procesos de innovacion educati@e manera permanente.

Geografia \(b
%. Créditos: 4.5

El curso contempla el estudio de la (@r&aﬁa como disciplina cientifica que aborda el
analisis y comprension del espacio%gréfico Yy sus componentes naturales, sociales,
culturales y econémicos, desde ViSion integradora; ya que el estudio de la Geografia
se apoya, porque asi lo req =€n elementos de otras disciplinas que contribuyen a la
comprension de sus princigi onceptos béasicos.

Horas: 4

En este curso se bus&e el estudiante adquiera solidez en su formacién geogréfica,
para que trabaje ndo adecuadas transposiciones did4cticas cuando promueva el
aprendizaje de aGeografia en la escuela primaria.

Inglg’sb@
() Horas: 4 Créditos: 4.5
QEn este curso el estudiante desarrolla las capacidades comunicativas para comprender
las ideas principales de un discurso claro y normal en idioma inglés, en el que se traten
asuntos cotidianos que tienen lugar en la escuela, durante el tiempo de ocio, etc. Utiliza
recursos como programas de radio, televisibn e Internet, que tratan temas actuales o
asuntos de interés personal o profesional. Se enfoca también en la lectura de textos de
uso habitual y cotidiano, relacionados con sus actividades personales.
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El curso le permite al estudiante desarrollar su capacidad para enlazar frases de forma
sencilla, con el fin de describir experiencias, hechos y aspiraciones, asi como de explicar
y justificar de forma breve sus opiniones y proyectos. También promueve que los
normalistas narren una historia o relato, la trama de algun libro o pelicula.

Con este curso se espera que el estudiante normalista desarrolle su capacidad para
escribir textos sencillos sobre temas conocidos o de interés personal. (&

La tecnologia informética aplicada en los centros escolares (}

Horas: 4 Créditos: 4.5

En este curso el estudiante investiga sobre las diferentes platafor digitales que se
utilizan en educacién basica, los elementos de gestién escolar qi\k ornos virtuales

educativos. 0

Se pretende que el estudiante utilice las TIC en las g tes asignaturas de la
licenciatura, como medios a través de los cuales G'a y favorece sus propios

aprendizajes. C)

Este curso pretende que los estudiantes movili s conocimientos y habilidades en el
uso de las TIC, para que los transfieran a la\aplicacién de estrategias y situaciones
didacticas, y que participen en comunidad rabajo y redes de colaboracion.

% Créditos: 6.75

Este curso propicia e 0, desarrollo y evaluacion de estrategias de innovacion y
cambio en el trabaje~gdocénte. Se pretende que el estudiante utilice de manera creativa y
critica los con tos y experiencias acumuladas en los semestres anteriores,
particularmente, | ue se relacionan con el area de matematicas, lenguaje, escritura y
ciencias, co@ in de generar propuestas especificas, derivadas de los diagndsticos y
analisis gprewos de la practica educativa y la escolar, que contribuyan a mejorar la

docenti e realizan en las instituciones educativas.
0() Séptimo Semestre
< ,Formacién ciudadana
Horas: 4 Creéditos: 4.5

Este curso proporciona los elementos tedricos de la formacién ciudadana, a partir de un
componente practico social sustentado en el analisis critico de la relacién entre la
democracia y la educacion. Asi como la identificacion de rasgos que en su concrecion
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contribuyen al desarrollo de valores orientados al fortalecimiento de las relaciones
sociales basadas en la solidaridad, la participacion y el respeto a los derechos
individuales y colectivos, tanto en la escuela como en la comunidad.

Educacién artistica (artes visuales y teatro)

Horas: 4 Créditos: 4.5 Q(b
n

- g e e . - -7 ‘
Este curso desarrolla la sensibilidad, la percepcion estética, la imaginacion y la

en las distintas modalidades de las artes visuales (dibujo, pintura, arquitecturg tura,
artesanias, fotografia, cine, video, entre otras) y el teatro (montajg énicos,
escenografia, mdsica, sonido, iluminacién, vestuario, actuacion, entrg,_ otros), para

contribuir al desarrollo afectivo, social y creativo, de los estu es de manera
equilibrada. Se pretende que expresen sus ideas, sentimientos y ncias, asi como
gue sean capaces de transferirlas a situaciones propias de 901 personal y de la

practica escolar con alumnos de educacion primaria. Q%

De forma adicional, mediante el estudio de las rtg)/isuales y teatro se promueven
actitudes como: respeto a la diversidad, curiox‘ ara la exploracion ante lo incierto,
apertura para comprender y aplicar juicioslexibles al interpretar y valorar las distintas
expresiones del arte que nos rodean, ?%9 e impulso de lo que sentimos, lo que
intuimos y del mundo interior de cada , para enfrentar los retos diversos implicados
en la promocion del gusto y el plac s artes visuales y el teatro.

%,
Geografia 6

Horas? 4 Créditos: 4.5

El curso esté ot a la comprension del enfoque de ensefianza de la Geografia en la
educacion primaria, busca que el estudiante se apropie de los elementos teoricos y
metodolbgi necesarios para abordar los contenidos geograficos de manera
significafl n los alumnos de escuelas primarias.

S nde que el estudiante disefie estrategias didacticas para que los alumnos se
en de las diversas categorias de analisis pertenecientes a la disciplina geografica y
adquieran los elementos conceptuales, las habilidades y actitudes necesarias para la
comprension de la Geografia, y contribuir asi al desarrollo de las competencias
propuestas en los programas de estudio de esta disciplina.
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Inglés
Horas: 4 Créditos: 4.5

En este curso el estudiante desarrolla su capacidad para comprender discursos,
conferencias extensas y argumentos complejos en el idioma inglés, mediante el trabajo

con temas que conoce. Comprende mensajes comunicados por las noticias expresadas \
en distintos medios: radio, television, internet, entre otros; asi como los transmitidos er(b
programas sobre temas actuales y en peliculas o documentales de diversos tipoQ

géneros. ‘\O

También promueve la lectura de  articulos e informes relativos a(&gﬂemas
contemporaneos donde sus autores adopten posturas 0 puntos de vi
ademas de algunos en prosa de la literaria contemporanea.

El curso le brinda al estudiante las herramientas para desarrolla@nversacién con
fluidez y espontaneidad, que le posibilite comunicarse con hablagt ativos. Ademas, se
le involucra de forma activa en debates desarrollados s ituaciones cotidianas,
explicando y defendiendo sus puntos de vista; elabora d@cmnes claras y detalladas
de una amplia serie de temas relacionados con su f rofesion; explica su punto de
vista sobre un tema puntualizando las ventajas e incogvénientes entre varias opciones; y
escribe textos claros y detallados sobre u %@ de temas relacionados con sus
intereses. K

En este curso el estudiante desarrolla @ades para disefiar estrategias y para la
ensefianza del idioma inglés en la escu% |

maria.

Créditos: 9

Este curso permite*que los estudiantes articulen las herramientas tedricas, metodoldgicas,

técnicas ticas que trabajaron en los cursos de semestres anteriores y, en paralelo,

que el y disefien proyectos transversales de intervencion, en los que consideren

aspe% ociohistéricos, culturales, ideoldgicos y econdmicos propios del contexto donde

realizaf su practica profesional. El disefio, seguimiento y evaluacion de los proyectos que
@Ilzan, les permite potenciar y movilizar los saberes y experiencias acumuladas en su

Qpréctica profesional, para generar propuestas en las que involucren a otros actores en el
ambito educativo, de la familia o la comunidad.

Octavo Semestre

Investigacidon en entornos educativos y escolares
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Horas: 3 Créditos: 3.37

Este curso tiene una funcion integradora, tanto del disefio y desarrollo de proyectos, como
de los conceptos y teorias revisadas en semestres anteriores.

Propicia que los estudiantes conozcan los productos de investigaciones realizadas po(&
otros investigadores cuyo objeto de estudio ha sido la educacion; analicen los resultad
explicaciones de tales estudios; y reflexionen respecto del uso de la teoria, la metod

y las técnicas de acopio, sistematizacion y relevancia de la informacion en S0
investigativo. En este espacio curricular se sientan las bases para el disefio yecto
de investigacion que desarrollaran en el seminario de titulacion. Q

Atencion educativa para la inclusién §\

Horas: 3 Créﬁ%&d?

En este curso el estudiante se sensibiliza y toma c C|a sobre la necesidad de la
educacion inclusiva en situaciones de diversidad.

Para ello identifica, conceptualiza y comprende) 0 los estilos y ritmos de aprendizaje
de los nifios, como las dificultades y barr% gue se tienen para el aprendizaje y la
participacién activa de los alumnos e % 0s contextos: familiar, escolar, cultural y
social. éz,»

En este sentido, se favorece & normalista incorpore a su formacién docente
elementos especificos de me ia, diagnadstico, evaluacion y atencién a la diversidad
(econdmica, social, cultur, ica, de género, entre otras) de caracteristicas de los
alumnos que asiste %escuela primaria. Ademas de los necesarios para el
conocimiento y atencicmlos alumnos que presentan alguna discapacidad.

QHistoria de la educacion y la profesién docente en México
Horas: 2 Créditos: 2.25

En este espacio curricular se pretende que los estudiantes desarrollen proyectos de
investigacion historica que permitan explicar y situar procesos de la historia de la
educacion y la profesion docente en sus respectivos contextos, sin perder de vista que los
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espacios locales y regionales forman parte de una reticula que incluye horizontes
nacionales e internacionales mutuamente influyentes.

Mediante este ejercicio de investigacion, los estudiantes normalistas aplican conceptos
histéricos de segundo orden para desarrollar su pensamiento historico, fortalecer sus
identidades profesionales y asumir su responsabilidad como sujetos de la historia
participes de la construccién del presente y el futuro de la profesion docente y la realidad(&

educativa. Q
Q\‘ >
Formacion civica y ética (b(’

Horas: 4 Créditos: 4.5 Q
Bajo un enfoque integral, en este curso se privilegia el analisis dxxn@?ones de la vida
r

personal, social y natural de los alumnos, en las que se requi r decisiones que

involucren la adopcion de una postura ética y un analisi iCo. Esto requiere del
desarrollo de habilidades para la reflexién critica. En este idd, los valores y principios
como respeto a la dignidad humana, justicia, liberta Idad, equidad, solidaridad,
responsabilidad, tolerancia, honestidad, aprecio y rés de la diversidad cultural y
natural, juegan un papel importante. (b

Ademas, se involucran los cuatro ambitos bbrmacién: el ambiente escolar, la vida
cotidiana, la asignatura y el trabajo tra{c | con el conjunto de asignaturas que
considera el plan y programa de Forma% ivica y Etica de educacion primaria.

Educacion fisica 6
Hqéb' Créditos: 6.75

Este curso ofrec mientas para la intervencion pedagogica del estudiante normalista,
orientada a fo m salud de los nifios de la escuela primaria a través del disefio y
puesta en de proyectos que articulen la educacion fisica con temas y
problemati

Pr, na elementos para que el estudiante normalista contribuya al desarrollo fisico y

de los alumnos, es decir, que coadyuve en el desarrollo de la motricidad infantil, el

cimiento saludable y la expresion corporal; asi como en el desarrollo intelectual y
afectivo para impulsar en los alumnos una formacion integral.

El curso permite al estudiante crear ambientes de aprendizaje adecuados para favorecer
el respeto a la diferencia, la participacion, la seguridad, la confianza y la autoestima de los
alumnos; y disefiar actividades recreativas para un mejor manejo del tiempo libre.
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Se busca que estas herramientas le permitan incidir en el desarrollo de competencias
para trabajar la educacion fisica, y hacer propuestas de mejora en la aplicacién de planes
y programas de estudio y en el disefio de estrategias de trabajo en la escuela.

Inglés

Horas: 4 Créditos: 4.5 Q(b
‘ -
S,

Este curso le facilita al estudiante la comprension de discursos extensos en idio

de distinta naturaleza, asi como de programas, documentales y peliculas pre agdos en
diversos medios de comunicacién. En éste el estudiante comprende t argos y
complejos de caracter literario, o basados en hechos, y aprecia los distitos estilos de
esos escritos; ademas de articulos especializados e instrucciones téc largas, aunque
no se relacionen con su profesion. {\

El estudiante interactia con otros hablantes en distintos tes que le permiten

expresarse con fluidez y espontaneidad; utilizar el IenguajeQQ xibilidad y eficacia para

fines sociales y profesionales; y formular ideas YV iones con precisién para

comunicarse. Ademas elabora por escrito descripcio»ﬁ; ras y detalladas sobre temas
C

complejos donde desarrolla ideas concretas y terl@ una conclusién apropiada.

El curso le brinda al estudiante herramientassparasque se exprese mediante textos claros
y bien estructurados, exponiendo sus pu % vista con cierta amplitud; escriba sobre
temas complejos en cartas, redacci o informes, resaltando los aspectos que
considera importantes; seleccione lo de redaccién que sea apropiado para los
lectores a los que van dirigidos sus esefitos.

En este curso el estudiantE‘ %uere habilidades para disefiar estrategias de ensefianza

del idioma inglés en Ia\eé primaria.

@ Horas: 8 Creditos: 9
Esteﬁ@mrmite que el normalista desarrolle propuestas de trabajo para la atencion a
la idad cultural, escolar y de aprendizaje. Propicia su patrticipacion en el trabajo
sciplinario entre el especialista de las areas de apoyo (USAER, CAM, etcétera) y los
pos que presentan marginacion y exclusion social, cultural y linguistica, entre otros.

La finalidad es que el estudiante elabore proyectos movilizando y potenciando los
conocimientos y experiencias que integré en su formacion durante los semestres
anteriores; y que utilice la investigacion y los resultados que obtuvo en la aplicacién de
sus propuestas de intervencion.
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Noveno y Décimo Semestres

Practica profesional
Horas: 20 Créditos: 7.2

Este espacio curricular propicia que los estudiantes normalistas incursionen y se \
responsabilicen de la jornada completa del trabajo docente; promueve la articulacion 3(6
uso de los conocimientos tedéricos, metodolégicos, didacticos, técnicos e instrument

gue adquirié durante su proceso de formacion y que le dan sustento a su saber
desarrolla la capacidad de percepcion del medio y del contexto escolar; re
diversidad cultural y social de los alumnos y el papel que juegan los disti
educativos, con la finalidad de promover una docencia situada donde rela®i el saber
hacer con el saber ser y con el saber cognitivo. @

Finalmente, la participacion activa del estudiante normalista en las rofesionales de
la docencia, se convierte en el referente obligado de la r@ n, el analisis y la
investigacion de su practica docente. Estos resultados que [ el futuro docente de
los procesos de andlisis y reflexion critica, son su re@e para disefiar y aplicar
propuestas de innovacion y de mejora, asi como nuev ctos de investigacion en los
gue puede producir conocimientos y explicaciones defiyaflas de la practica docente.

Décimo Se%{a
Seminatrio de titulacion K%’
Horas: 4 (b‘ Creditos: 3
N

El curso se constituye en un %\ iovque permite a los estudiantes profundizar en el
analisis y la reflexién critica practica docente, para sistematizar, conceptualizar y
plasmar sus analisis, con% es, propuestas y saberes en alguna de las opciones de

titulacion. Q

Permite al estunormalista mostrar sus capacidades para emplear, en diversas
medidas, los inientos que adquirié durante su formacién profesional; participar de

forma adec n procesos de discusion donde comunique y retroalimente las posturas,
ideas y es tedricos desde los que analiza y reflexiona su practica escolar para
afianz redefinirlas o aclarar sus intereses. Asi como su relacion con el proceso de

tit i0MvY su ejercicio profesional.
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b. De la Licenciatura en educacién preescolar (descripciones
correspondientes al Trayecto Preparacion para la ensefianza y

el aprendizaje)

Primer Semestre (&

L 3
Matematicas para el desarrollo profesional \0

Horas: 6 Créditos: 6.75 (b(’

Este curso proporciona a los futuros docentes oportunidades de aptendizaje para
fortalecer la formacion matematica que adquirieron antes de ingres scuela Normal.
El enfoque de este curso se basa en el planteamiento y resolugi e problemas de
aritmética, algebra, geometria y tratamiento de la informacian; e como propdsito
central que los futuros docentes profundicen sus conocimien rca de los conceptos
matematicos contenidos en el plan y programas de estudti cacion basica.

En este curso se incluyen temas que articulan el estudim s contenidos matematicos y
el analisis de principios pedagogicos para dar su al disefio de estrategias de
ensefianza/aprendizaje. t)

&
Segun{%ﬁstre

Desarrollo del pensamiento vy len en la infancia

Horas: 5 %Q Créditos: 5.62

studiante comprende la relacién entre el desarrollo del
¥ Proporciona una vision general del desarrollo de estos
procesos desde el pacimiénto hasta los 8 afios, con énfasis en los nifios y las nifias en
edad preescola I@estudiantes deben desarrollar escenarios en los que valoren el
desarrollo del je como herramienta para la adquisicion de competencias que se

proponen er@ cacion preescolar.

(ég;ztf‘acién y salud
Q Horas: 4 Créditos: 4.5

En este curso se espera que el estudiante reconozca al nifio como sujeto del derecho a la
salud y a la escuela como un espacio social generador de habitos saludables. En este
sentido propicia la autonomia y la responsabilidad sobre el cuidado de la salud de si
mismo y de sus alumnos.

En este espacio curricul
pensamiento y el le '

Tercer Semestre
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El curso esta orientado a que el futuro docente sea capaz de organizar a los padres de
familia, alumnos y comunidad en proyectos dirigidos a preservar la salud.

Formacion estética en el preescolar

Horas: 4 Créditos: 4.5 (&

El curso pretende que los estudiantes normalistas conozcan las principales teorias
sustentan la formacion estética; que cuenten con una formacion amplia en el &m

las artes en general, y que consideren la formacién estética como una herramie el
desarrollo de la inteligencia humana. Esto le permitird contar con elementos ¢ uales
y metodolégicos para utilizar la formacion estética como un recurso par% llar las

capacidades de los nifios de educacion preescolar.

Cuarto Semestre 0
Acercamiento a las ciencias basicas en educacion ?:b
@ itos: 4.5

Horas: 4

El curso pretende que el estudiante adquiera un pganofama amplio sobre las ciencias vy
desarrolle un pensamiento cientifico; que le % contar con habilidades necesarias
dentro del ambito de las ciencias como: lanteamiento y resolucion de problemas,
busqueda de informacion, experimentacio %e otras.

El propdsito es que el estudiante s e a las ciencias y profundice en el estudio y
comprension de los fendmenos nat gue le rodean; que sea capaz de comprender el
impacto de las ciencias en el arrallo tecnoldgico y cultural; asi como del impacto
negativo al medio ambiente, e tome conciencia de ello y desde su rol de educador
promueva acciones que C?B‘ an a la preservacion del medio natural.

Es necesario que el &iante se involucre en el estudio de las ciencias y adquiera
interés por ellas ue pueda generar estrategias didacticas adecuadas a los nifios de
preescolar, y se de fomentar el gusto por las ciencias en los nifios, aprovechando
el interés y la olri ad infantil por los fendmenos que le rodean.

t0 cuantitativo en la educacién preescolar

Horas: 6 Créditos: 6.75

o referente a la enseflanza del pensamiento cuantitativo en el nivel de educacién
preescolar, dando especial énfasis al desarrollo de una nocién de nimero estrechamente
vinculada con las nociones de suma y resta (agregar y quitar).

Una premisa fundamental en este curso es que la observacién y la evaluacion rigurosa de
la practica docente es un elemento que permitira a los futuros docentes desarrollar sus
competencias profesionales.

Q curso proporciona al futuro docente herramientas para su desempefio profesional en
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El niflo como sujeto social
Horas: 4 Créditos: 4.5

Este curso ofrece elementos conceptuales para comprender a los nifios como sujetos
sociales que forman parte de una familia, una comunidad escolar y un entorno social. Se
revisan las relaciones de los nifios con la sociedad, lo que implica considerar diversas
dimensiones, como la juridica, que contempla sus derechos estipulados en la Convencio

sobre los Derechos del Nifio y las legislaciones mexicanas sobre proteccion a la infanci rrb
En este marco los niflos son protagonistas por lo que en tal sentido es releva@

/

participacion activa. ‘\
Quinto Semestre (b(’

La geometria en la educacién preescolar Q

Horas: 6 Créditos: @

Este curso aborda el estudio de la geometria desde la pers iva ‘de su ensefianza y
aprendizaje en el nivel de educacién preescolar. Para p o%a el desarrollo de sus
competencias profesionales el curso va mas alla del recon@c nto de figuras y cuerpos
geomeétricos, se da énfasis al estudio de las propieda e poseen las figuras con la
finalidad de favorecer una profunda comprensié las relaciones geométricas,
destacando la distincion entre lo perceptible y el objeto géométrico que se analiza.

En este curso el futuro docente avanzara d una exploracion empirica hacia un
estudio de las propiedades que caracteriz las figuras planas y las tridimensionales
como objetos geométricos. Se emplea laftofstruccion de figuras y cuerpos geomeétricos

como un vehiculo para motivar la form n de conjeturas y se acude a las estructuras
conceptuales previamente desarroll mo el referente para validarlas o refutarlas. Se
incluye el uso de software de ge tria dindmica como un recurso para explorar
relaciones y propiedades geo jcas’ que conduzca a la formulacién de conjeturas
plausibles. Las actividades ¢ oftware se orientan a la construccion de un esquema
para la ensefianza de la tria en el nivel de educacion preescolar en el que se
articulen los conocimi% ciplinarios y los didacticos.

Desarrollo d etencias linguisticas

Horas: 5 Créditos: 5.62

En Qmo, el estudiante revisa los avances en el desarrollo de competencias

lingtiisticas y comunicativas de los nifios en edad preescolar. En este curso se analizan

ente las competencias en los niveles de preescolar y primaria para tener un

orama completo. Proporciona las herramientas para crear ambientes de aprendizaje,

Qplanear, poner en practica y evaluar situaciones comunicativas en diversos contextos para
favorecer el aprendizaje de los alumnos.
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Sexto Semestre

Literatura infantil y creacion literaria
Horas: 4 Créditos: 4.5

El curso tiene como propoésito desarrollar las capacidades del estudiante normalista para

la produccion de textos escritos y creacion literaria; que le permitan contar con una \
formacion amplia. Para ello es necesario que revise una diversidad de textos, que e{b
involucre con la lectura de obras clasicas de la literatura, principalmente la Iitera(%\
infantil; para que pueda utilizarla como un recurso dentro de su practica co

docente de educacion preescolar. 8

El curso pretende desarrollar el gusto por la lectura en el estudiante gque se
convierta en un habito permanente dentro de su desarrollo personal y sional. Se
espera que este habito repercuta positivamente en su formacién para pueda fomentar
en el nifio el gusto por la literatura desde temprana edad. %

Asimismo, es indispensable que el futuro docente oriente a los e familia sobre la
literatura que es conveniente y recomendable para los nifios d preescolar, y para
ello el estudiante debe involucrarse en la lectura de ob cuadas a este nivel y

actualizarse permanentemente. 0
tre:'J

Séptimo Sem

Horas: 4 K Créditos: 4.5

Este curso pretende ofrecer a los e iaates un panorama general sobre la necesidad de
los nifos en edad preescolar de coh@cer y empezar a entender el mundo natural, en
donde los fendmenos relacion@ pueden estudiarse desde la fisica, la quimica y la
biologia. A partir de este mar eral se privilegian los métodos de proyectos. Con este
trabajo, se ponen en jueg erie de conocimientos disciplinares adquiridos durante la
licenciatura, asi comm s estrategias de recoleccion de informacién, observacion,
planteamiento de Ot y elaboracion de conclusiones autbnomas que movilizan
competencias re das con el pensamiento matematico.

Educaci zpstica desarrollo del pensamiento infantil

0 Horas: 4 Créditos: 4.5

e curso tiene como finalidad que el estudiante sea capaz de desarrollar estrategias
ctlcas que incorporen las diversas expresiones artisticas en su trabajo en el aula.
Para ello se analizaran los hallazgos en la investigacién sobre el desarrollo de las
capacidades afectivas, cognitivas y de socializacién que la practica y apreciacion de las
artes aporta al desarrollo infantil.
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Octavo Semestre

Estadistica aplicada a la profesién
Horas: 4 Créditos: 4.5

En este curso se aborda el estudio de la estadistica descriptiva e inferencial con el uso de(&
software como herramienta para facilitar la construccion de representaciones gréafi

obtener medidas que describen el comportamiento de una poblacién y probar ki
para apoyar la toma de decisiones. El estudio de estos temas se orienta al des
competencias profesionales del futuro docente que podra aplicar en la re‘%

investigacion educativa y en su trabajo de titulacion.

Asimismo, en el curso se aborda el estudio de estrategias didacticas que podran aplicarse
para introducir a los nifios de preescolar en la elaboracion y lectura @gs y graficas.

c. De la Licenciatura en educacion olar intercultural

(correspondientes al Trayecto interc@l)

Segundo Sw

Diversidad cultural y linguistica en México
Horas: 4 & Créditos: 4.5

Este espacio curricular inicia con e @;ﬂs y la reflexion de la diversidad cultural y
lingliistica que caracteriza al pais y tidad; asimismo se privilegia el estudio de las
diferentes manifestaciones cultyralesSque le dan sentido a la identidad como pueblos

originarios. 6

La lengua de los s originarios como objeto de estudio |

Tercer Semestre

9 oras: 4 Creditos: 4.5
Este espaci icular se caracteriza por el estudio de la importancia de la lengua de los

Q Cuarto Semestre
La lengua de los pueblos originarios como objeto de estudio |l
Horas: 4 Créditos: 4.5

Este espacio curricular estudia la importancia de la tradicion oral a partir de las practicas
sociales del lenguaje, el fortalecimiento del lenguaje escrito, produccidn escrita e impulsar
la lectura de los mismos.
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Quinto Semestre

La lengua de los pueblos originarios y su intervencion pedagégica
Horas: 2 Créditos: 2.25

En este curso el estudiante revisa los avances en el desarrollo de competencias \
lingliisticas y comunicativas de los nifios en edad preescolar. Se analizan criticamente la
competencias de la educacion preescolar y primaria para tener un panorama completo
desarrollo de las mismas. Se busca que el estudiante pueda crear ambient
aprendizaje, planear, poner en practica y evaluar situaciones didacticas en ‘a@zs
contextos escolares para favorecer los aprendizajes de los alumnos.

en el aula con fines educativos. El andlisis de los procesos de intervencio agobgica en
el campo formativo de lenguaje y comunicacion en los alumnos paragisefar situaciones
didacticas que favorezcan el desarrollo de las competencias comu\\lo

Investigacion educativa I: OQ

Saberes y conocimientos de los pueblos originarios
Horas: 3 Créditos: 3.37

En este curso se desarrollan las habilidades“de los estudiantes para investigar los
saberes y conocimientos de los pueblos ofiginarios. Se utilizan diversas estrategias para
la recopilacion de informacién sobre es%

Este curso se caracteriza por el estudio sistematico de las lenguas origir;@esentes

Séptimo Semestre

@&vo Semestre

Investigacion educativa ll:

Hor Creditos: 3.37
El curso promov los estudiantes desarrollen ciclos completos de investigacion; que

comprenden r critica de la literatura especializada, procesos de problematizacion,

identificacio bjetos de estudio, planteamiento de hipétesis, seleccién de técnicas e
instrume rtinentes al objeto de estudio para recoleccidon de datos, analisis e
interpr de resultados, elaboracion de conclusiones y comunicacion de resultados.

tos obtenidos en este curso podran constituir insumos para los seminarios de
y el desarrollo de las practicas profesionales. El énfasis del EC consiste en
atizar los conocimientos y saberes de los pueblos originarios.
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IV. Fortalezas del nuevo plan de estudios para las licenciaturas en educacion
preescolar y primaria: Nuevos horizontes para la formacion de los docentes

Los Planes de estudio constituyen una oportunidad para reestructurar de manera
profunda los procesos de formacidén y practica profesional tanto de los futuros
docentes, como de las escuelas normales y los docentes formadores. En térmir@(b
generales se trata de una propuesta que surge de una demanda social anj Qor
elevar la calidad de los servicios educativos publicos que se ofrecen s del
Estado, particularmente los de educacion basica. De la misma form@, oloca en
consonancia con los nuevos modelos educativos, cuyo enfoq %competencias
requiere de nuevas y variadas maneras para potenciar y utili Ks conocimientos,
habilidades, destrezas, actitudes y valores que en losLaqibitos social, cultural,
econdmico, cientifico, tecnoldgico e ideoldgico qu minan en este inicio de

siglo. C)

Los nuevos planes de estudio reconoc%\ demanda social, asi como la
expectativa que se tiene con relaciénﬂl profesionales de la educacién; de ahi
gue se apuntale una formacién qﬁaa como base fundamental el desarrollo de

competencias profesionales dondefel uso de un pensamiento critico y creativo

sirva para resolver los di S problemas que se presentan en la practica
docente. Asi, la decisiones es resultado de la movilizacion de
conocimientos, destrezas, actitudes y valores adquiridos tanto en el seno de la

escuela norm\ 0 en las experiencias acumuladas en las escuelas de
educacion ghasSica. De esta manera, el maestro desarrolla la disposicion de

permanente utilizando los recursos tecnoldgicos a su alcance, asi

espacios de colaboracion y dialogo con sus pares académicos y otros
ionales cuyo dominio disciplinario y tedrico contribuye a fortalecer las

strategias de trabajo que realiza cotidianamente en el aula.

La generacion de estrategias innovadoras es resultado del conocimiento que se
tiene del contexto educativo, del desarrollo cognitivo, moral y valorativo de los

alumnos, asi como de los contenidos disciplinarios, los enfoques didacticos y de
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evaluacion que regulan a la educacion basica. En resumen, podemos sefialar que
una de las fortalezas generales de estos nuevos planes de estudio est4 en las
competencias genéricas y sus @mbitos de competencia que sirven como puntos de

referencia para ubicar la préactica profesional en contextos especificos:

Competencias genéricas: Q(b
. yyn . .. *
e Usa su pensamiento critico y creativo para la solucion de problen@la

toma de decisiones. (b’(’

e Aprende de manera permanente.

e Colabora con otros para generar proyectos innoa\Q y de impacto

social. %0

e Actua con sentido ético.
e Aplica sus habilidades comunicativas en S contextos.

e Emplea las tecnologias de la informaci&)la comunicacion.

O

Concentradas en las mallas curricu las competencias genéricas y las
competencias profesionales que i n los ambitos, articulan un conjunto de
CUrsos que constituyen propues urriculares novedosas que tratan de romper

con el sentido tradicional d @macién de los profesionales de la educacion.

Al ser una propuest y centrada en el desarrollo de competencias para el

ejercicio de la docc:nc los cursos dejan de tener una condicion de aislamiento,

rompe con la uestas que ofrecen aspectos teéricos primero y practicos
después, inan disociando los conceptos disciplinarios de la experiencia
gue se re en el ejercicio de la profesion. En este sentido, mas que aprender

teor% odelos para aplicarlos de forma prescriptiva y deductiva, este nuevo
0, sustentado en el enfoque por competencias, tiene como propoésito
ndamental movilizar y desarrollar los conocimientos, saberes y experiencias,
para resolver problemas reales de la docencia. De ahi que, de manera especifica,
una fortaleza de estos nuevos planes de estudios es la de generar un aprendizaje

inductivo mas que deductivo por parte de los estudiantes normalistas.
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Esto representa una novedad y desafio para las instituciones formadoras de
docentes, ya que los aprendizajes de los futuros profesores no se basan
Gnicamente en la funcidén de la ensefianza y la transmision de la experiencia del
formador, sino del proceso de analisis, comparacion y evaluacion entre lo que se
observa y se practica en las escuelas de educacion basica y lo que se revisa en Ia(&
escuela normal. Adicionalmente, el énfasis en un mejor dominio de las disciplida

de ensefianza: matematicas, espafiol, ciencias, lengua adicional (inglés re
otras, asi como de los enfoques y modelos previstos para educacic’)?& a se
constituye en otra fortaleza de los planes de estudio. De este mod@ iferencia

de los planes anteriores en donde asignaturas como espafi I(bsu ensefanza,
matematicas y su ensefianza, partian del supuesto de que e%iame normalista
poseia los conocimientos de la disciplina académica, @ nicamente se tenia

nueva propuesta, se

gue ofrecer una didactica para su ensefianza,
contempla de manera conjunta el dominio de los,caffocimientos de las disciplinas
cientificas y de su tratamiento como obje %enseﬁanza, afirmandose de esta
manera que el contenido que se ensefiayes fgual de importante que la didactica

gue se requiere para promover el a iZaje.

A ello se agrega el uso de las &gl’as de la informacion y la comunicacion, asi
como el acercamiento a Iagéicién de una segunda lengua (inglés), con lo cual
se abre una puer desarrollar distintos tipos de acceso y uso de la
informacion que §¢oduce, circula y se consume socialmente. El perfil
profesional d sﬁ\'go docente contempla los lineamientos propuestos por las
pedagogia %emporéneas: potenciar el uso de las tecnologias; disefiar
estrategias™de trabajo y aprendizaje situado; considerar que los conocimientos no
o) \@/ rsales y estaticos, sino que se reconstruyen de manera constante de
do con el desarrollo cientifico-tecnolégico de la sociedad; reconocer la
ulticulturalidad; el cuidado del medio ambiente; el desarrollo de valores
democraticos; entre otros. Ademas, permite visualizar un horizonte de formacién
permanente sustentado en la reflexion sobre la docencia y en la investigacion

como modo de aprendizaje.
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Otro de los aspectos relevantes y que constituyen una fortaleza de los planes de
estudio, es la ampliacion de la mirada con respecto a la profesion docente. Si bien
se entiende que el aspecto de la vocacion e identidad son de trascendental
importancia para generar vinculos de mediano y largo plazo con la actividad
profesional que el estudiante normalista habra de desarrollar, en los contenidos \
curriculares se sitla a la docencia como una actividad compleja que requi@

pensar tanto el contenido escolar, como el sujeto y el contexto en dévs@e

a) recuperar la diversidad cultural e ideoldgica; @

desarrolla la practica. Esto permite:

b) abrir el camino para entender que la calidad d ucacion también se
puede mirar en contexto; y 0
c) comprender que la inclusidon n s un problema de acceso a la

escuela, sino que requiere de %e anteamiento acerca de los valores

d) e ideologias que la esa@; la sociedad promueven.

%
En este sentido, se co@%l futuro docente de frente a lo que es y sera su
profesion. De ahi la dad de desarrollar su sentido ético y demostrarlo en su
compromiso pr @wl y social. Los cursos: el sujeto y su formacion profesional
como docentg, cuela y comunidad, formacion ciudadana, atenciéon a la

diversi&g’\ una muestra de que la docencia es algo mas que la transmision

trad%

e las fortalezas de los planes se ubica en la linea que las mallas curriculares

e contenidos curriculares en el aula de clase.

o

Q’raza en cuanto a la investigacion e innovacion educativa: saber observar,
analizar, elaborar diagnésticos, propuestas de intervencion y de mejora, supone el
acercamiento a las distintas perspectivas de investigacion, métodos y técnicas, asi
como el disefio de instrumentos, elaboracion de bases de datos, etc., que serviran
de base para la generacion de nuevas explicaciones del hecho educativo y, por
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tanto, la elaboracion de nuevos conocimientos cuyo origen y propdsito es la
préactica docente.

El trayecto de practica escolar que se desarrolla durante ocho semestres, y el
profesional que se promueve durante el noveno y el décimo semestres, estérk&
encaminados no solo a acercar a los futuros docentes a lo que sera su activi@\
laboral posterior, sino a desarrollar sus capacidades para actuar con sentid @o
para organizar y promover aprendizajes reconociendo los contextos, agt o las
experiencias y conocimientos previos de los estudiantes con los s@s abajan y

gue son el resultado complejo de formas de apropiacion, vins{%n y uso de su

saber hacer, saber ser, saber conocer. 0

Los planes tienen la virtud de colocar a la investigaCi omo una herramienta
basica para el aprendizaje y la generacion de co@entos. Esto resulta de vital
la

importancia debido a las nuevas exigencias
para el docente formador en su

scuela normal. Por otra parte,
plantea un reto importante de nueva cue

condicion de tutor y acompafante pa‘l iciacion en la investigacion del futuro

profesor. Q(b

Finalmente, lograr que Io&s docentes posean los saberes necesarios para
proporcionar a los, ni y las nifias que concurren a la escuela basica,

oportunidades auténti para educarse integralmente, no es facil. Se requiere

formadoras de docentes promuevan maneras flexibles que
favorezcan quisicion de nuevas competencias y asuman compromisos éticos
Los nuevos planes de estudio tratan de ampliar el horizonte de la
inicial, a través de los trayectos formativos que lo conforman, e intentan
nder, desde diferentes aristas, a los retos de la adaptabilidad al cambio, el
anejo de la informacion, el manejo de situaciones, la interaccion sustentable con
el medio ambiente y la convivencia en sociedades cada vez mas complejas y

diversas.
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Incorporar novedades como las sefialadas expresan la voluntad de formar
profesionales con un alto sentido de responsabilidad, con bases teoricas y
metodoldgicas sdlidas, con herramientas didacticas y técnicas que puedan ser
usadas en contextos especificos. De este modo, la reforma a la educacion normal
debe comprenderse como un punto de partida para la renovacién de Ios\
profesionales de la educacion. Potenciar todas sus capacidades y desarrollar Q‘®.
ello sus saberes para atender las exigencias de este mundo cambiante, e
convertirse en una prioridad no solo de la mejora de la doc?§) sino
sustancialmente, de la calidad del sistema educativo en su conjuntoQ
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